éduscol

Ressources enseignement moral et civique

.~ Principes et objectifs

L'esprit et I'intention du nouvel EMC
« Lien vers le texte de présentation
Les concepts clés du programme
. Lien vers le glossaire
- Laicité et enseignement moral et civique
- Morale et citoyenneté au coeur de 'EMC
- Connaissance de la République et de ses valeurs
L'EMC: approches transversales et contributions disciplinaires
- L'EMC dans le quotidien de la classe : les gestes professionnels
« L'évaluation de I'EMC a I'école et au college
. Contribution des Conseillers principaux d'Education (CPE) & 'EMC
. Contribution de I'éducation physique et sportive (EPS) a 'EMC
« Contribution des Sciences et Technologies du Vivant de la Santé et de la Terre
(STVST) al'lEMC

Méthodes et démarches

Le débat argumenté ou réglé
- Le débat (réglé ou argumenté)
- Le débat (réglé ou argumenté) - pour aller plus loin
Les dilemmes moraux
La discussion a visée philosophique
La méthode de clarification des valeurs
Les conseils d’éléves
- Les conseils d'éléves en groupe classe
- Les conseils d'éléves a I'échelle de I'école et du college
La technique des messages clairs

L'EMC dans la classe, dans I’école

Ressources pour le cycle 2

- Exemple : |a clarification des valeurs

- Exemple : |a clarification des valeurs cycles 2-3

« les dilemmes moraux

« Exemple : Du dilemme moral a la création d'un petit livre de philo

- Thémes et question : La différence. Les préjugés.

- Thémes et question : L'égalité garcons / filles.

- Différencier son intérét particulier de l'intérét général
Ressources pour le cycle 3

- Thémes et question : la liberté / les lois

- Thémes et question : Le racisme. La Résistance

- Exemple : la clarification des valeurs cycles 2-3

- Exemple : les dilemmes moraux

« Du dilemme moral a la création d'un petit livre de philo

- Distinguer son intérét personnel de l'intérét collectif
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Glossaire

Au sens faible, 'autonomie renvoie a la capacité de faire seul ce que I'on a d’abord fait avec un
autre. Par exemple s’habiller, organiser son travail.

En un sens courant, 'autonomie est la capacité a agir par soi-méme en se donnant ses propres
régles de conduite.

Au sens rigoureux du terme, I'autonomie désigne I'aptitude a élaborer la loi, c’est-a-dire ce qui
vaut pour tous, et a s’y soumettre pour agir. Autrement dit, accéder aux enjeux de ses actes, en se
demandant quel type de société se profilerait si tout le monde agissait comme nous, et non agir en
étant déterminés par ses désirs sensibles immédiats.

L’autonomie ne signifie pas « faire sa loi », mais reconnaitre et vouloir ce qui peut effectivement
prétendre au statut de « loi », c’est-a-dire ce qui peut étre voulu par tous sans contradiction.

Désigne la capacité a obtenir 'obéissance sans avoir a recourir ni a la menace, ni a la persuasion.

La relation d’autorité est hiérarchique, donc non égalitaire, sans étre pour autant une contrainte.
L'autorité est un commandement que celui qui 'accepte reconnait comme indispensable a son
épanouissement. L’autorité ne peut émaner que de celui qu'on reconnait comme « auctor », 'auteur,
celui qui accroit, et donc celui qui soutient et permet de se développer (« augere » : augmenter, faire
croitre.) La compétence dans I'enseignement sera en ce sens une source de I'autorité du maitre.

Ce triptyque de notion couvre trois niveaux : les relations interindividuelles (civilité), les relations
avec I'ensemble du groupe social (civisme), les relations avec tout homme en tant que membre
d’une unité politique et sujet de droit (citoyenneté).

La citoyenneté est la condition juridique et politique du citoyen, c’est-a-dire celle de lindividu
partageant les droits et les obligations d’autres individus au sein d’'une unité politique. La notion
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est a la fois un principe de légitimité politique, puisque le citoyen est « détenteur d’'une part de la
souveraineté », et une notion juridique. Il y a en effet des conditions juridiques a la citoyenneté et a
son exercice, des droits et des obligations.

La notion de civilité, proche de la politesse, appartient au champ lexical de la "#"'$"%&"(pu de
I'*+,&)"- . Le centre de gravité de la notion réside dans les qualités de %(!"&,"$"~: renvoyant aux
rituels et aux valeurs partagées dans un espace social.

La notion de civisme est intermédiaire entre citoyenneté et civilité : entre #/+*. 0/+%())/$$/. et
(,$"1&™().2*+"3"4*/. Elle désigne « un dévouement particulier a la chose publique », un « sens des
devoirs collectifs au sein d’une société donnée » (B. Valade). Ces devoirs s’expriment dans des
actions positives, historiquement et socialement déterminées, par exemple le vote, mais ces devoirs
s’expriment plus généralement dans le respect des lois et par toute action individuelle dont le sens
repose sur la relation de l'individu a I'unité politique.

L'organisation mondiale de la santé définit les compétences psycho-sociales comme la capacité
d’'une personne a répondre avec efficacité aux exigences de la vie quotidienne. Elles permettent le
maintien d’'un état de bien-étre mental, en adoptant un comportement approprié et positif dans les
relations avec les autres, sa propre culture et son environnement.

La démocratie (pouvoir du peuple) désigne un régime politique, et donc la forme de la souveraineté,
qui s’oppose a la monarchie (pouvoir d’'un seul) et a I'oligarchie (pouvoir de quelques-uns). Elle peut
étre directe (référendum ou suffrage universel direct) ou indirecte. Elle implique ou présuppose que
le citoyen se considére comme une partie de la souveraineté et qu’il exerce cette souveraineté (en
participant au suffrage, aux mandats, etc.). En ce sens, elle repose sur I'égalité des droits politiques
des citoyens.
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La dignité est une valeur inconditionnelle et incomparable donnée a la personne humaine.
Inconditionnelle, la dignité d’'une personne est indépendante de son statut social ou de son utilité
pour les autres. Incomparable, une personne n’a pas plus de dignité humaine qu’une autre.

Alors que toute chose peut étre échangée contre une autre ou son équivalent en argent, la personne
humaine est unique et insubstituable. Elle est une fin en soi. Ne pouvant étre échangée contre rien
d’autre qui soit équivalent, elle n’a pas de prix. Se laisser corrompre, c’est donc perdre sa dignité.

RN D S C 'l Min atio N AR

Discriminer signifie d’abord distinguer par application d’'un ou plusieurs criteres. Par extension, cela
signifie exclure une personne ou un groupe social, et le traiter de maniére moins favorable dans des
conditions similaires. La discrimination est le contraire de I'égalité. La ou I'inégalité d’un traitement
sur des critéres pertinents peut étre justifiée (inégalités de revenus par exemple ouvrant des droits),
le terme discrimination désigne plutbt I'inégalité de traitement sur des critéres non pertinents et non
justifiés (le genre, la sexualité, I'ethnie), ou dont la justification repose sur de mauvaises raisons. Les
exemples par excellence de discrimination sont I'apartheid ou les lois de Nuremberg. En France la
loi définit 20 critéres de discrimination.

L'égoisme est un amour passionné et exagéré de soi-méme, qui fait agir avec la seule prise en
compte de ses intéréts. C’est une passion aussi vieille que le monde.

L'individualisme est un phénoméne moderne, propre aux temps démocratiques. Tocqueville le définit
comme « un sentiment réfléchi et paisible qui dispose chaque citoyen a s’isoler de la masse de ses
semblables et a se retirer a I'écart avec sa famille et ses amis ». L'individualisme est le repli sur la
sphére privée et le désintérét pour la sphere publique.

Une émotion est une réaction psychologique et physique a une situation. Si diverses théories des
émotions insistant plus sur leur composante cognitive ou physiologique (émotion comme résultat
de linterprétation de la situation vs émotion comme réaction adaptative) existent, les chercheurs
s’accordent pour reconnaitre le réle essentiel des émotions dans la régulation des relations sociales.
Les individus adaptent leur comportement en relation avec les émotions qu’ils pergoivent chez
autrui. Exprimer ses émotions et savoir reconnaitre les émotions éprouvées par les autres est ainsi
indispensable pour la qualité des relations interindividuelles.
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L'empathie est la capacité « a se mettre a la place de ». Elle exige une forme de décentration de sa
propre personne pour comprendre les ressentis d’autrui. Elle est essentielle dans la régulation des
relations interindividuelles.

Deux formes d’empathie sont distinguées : I'empathie émotionnelle qui désigne la capacité a
comprendre les états affectifs d’autrui et 'empathie cognitive qui désigne la capacité a comprendre
les états mentaux (croyances, intentions...) d’autrui.

Originellement, il n’y a pas de différence de sens entre les deux termes, le premier venant du grec et
le second du latin (ethos/mores) : les deux termes désignent tout deux ce qui est relatif aux meeurs,
aux maniéres de vivre ensemble.

Mais la présence des deux termes a permis de faire des distinctions conceptuelles au cours de
I'histoire. Parmi les distinctions les plus courantes, on retiendra :

* la morale, héritée de la société et inculquée par I'éducation, par opposition a I'éthique comme
réflexion sur la morale. La morale s’hérite, I'éthique se construit ;

* la morale comme ensemble des devoirs qui s'imposent a 'homme, pouvant entrer en
contradiction avec sa recherche du bonheur, et I'éthique comme visée de la vie bonne et
accomplie telle que tout homme peut I'espérer dans sa recherche du bonheur ;

* la morale comme ensemble des commandements traditionnels inscrits dans la conscience,
et I'éthique comme recherche des meilleures solutions a des problémes moraux nouveaux,
créés notamment par les nouvelles technologies. Selon la formule de Jean Leonetti, « I'éthique
est le combat du bien contre le bien », et donc la recherche de la moins mauvaise solution.

L’humanisme est le courant de pensée « qui considére que 'homme est a la fois I'origine et la finalité
ultime de ses actes, la valeur absolue qui donne sens a 'action et a I'histoire humaine. » Tzvetan
Todorov, 5/.2&+3")."60&+7&"8

L’humanisme considere 'homme comme la seule espéce possédant la capacité de se définir elle-
méme, de se créer elle-méme par choix libre. Cette capacité lui donne sa dignité, ainsi que la
responsabilité de promouvoir 'humanité en tout homme.

L’humanisme est donc ce courant de pensée qui célébre la grandeur de 'homme, comme espéce
capable de produire par elle-méme ce qui lui permet d’étre fiere d’elle-méme, digne du nom d’homme.
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L'intérét général est, au sens étroit, I'intérét de la majorité ou de la plupart des membres d’une unité
politique, voire de tous ; il est opposé, en ce sens, a l'intérét particulier, qui se définit comme I'intérét
de quelques-uns ou d’'un seul. En un sens plus large, l'intérét général s’incarne dans les actions
réalisées par les institutions publiques a travers la politique et le droit, notamment et surtout dans
la notion de « service public », dont I'action posséde la Iégitimité de la loi. On concoit généralement
deux maniéres de construire l'intérét général : par consensus de tous, ou par le vote. Si le terme
« général » retient plus I'attention, le terme « intérét » n’est pas moins intéressant, parce qu’il signifie
un intérét partagé ou commun avec tous ou la plupart des membres d’'une société (idées de bien
public, et de bien commun, comme les ressources naturelles ou le domaine public).

RN Justice / équite .

L'enjeu de la notion de « justice » est la résolution des difféerends — quelle que soit leur nature,
interindividuels, entre personnes morales, voire entre Etats — par recours & des procédures
amiables ou judiciaires, et non par de la violence, non par de la vengeance. Il n’y a de justice, a
cette aune, qu’ou se trouve une « fin du différend » (portée métaphorique du jugement de Salomon),
qu’on la congoive comme fin du préjudice, comme réparation de celui-ci, ou comme paix sociale. On
pourra distinguer la justice au sens Iégal (le respect des lois) de la justice au sens moral (la [égitimité
d’une action, méme illégale : comme par exemple dans la tragédie d’Antigone). Il convient en outre
d’insister sur l'activité du juge judiciaire comme recherche de la « solution la plus protectrice de
I'intérét le plus légitime », ou sur la définition de la justice comme « volonté constante et continue de
rendre a chacun ce qui lui est d0 » (Ulpien, 9"1/%'/ , I, 1, 10).

Le terme « équité » ne renvoie quant a lui pas seulement a l'idée de justice distributive : distribution
égale entre les égaux (on parle ici d’égalité arithmétique), inégale entre les inégaux (on parle ici de
proportionnalité). Mais le terme peut désigner aussi I'activité par laquelle un juge adapte la généralité
d’une loi a la particularité d’une situation ou des circonstances, ou encore, dans I'expression « procés
équitable » (CEDH, article 6), a I'idée du respect de certaines formes par les pouvoirs exécultifs et
judiciaires, au nom des 3+("%.3/.$:;(66/. dans leur dimension.")3"#"3*/$$/: accés au juge, délai
raisonnable, tribunal impartial, etc.

Principe qui permet de réaliser I'unité du peuple tout en respectant les convictions de chacun, au
moyen de la séparation entre un espace privé, lieu de la liberté de conscience, et un espace public,
lieu de la citoyenneté, des affaires communes, de la raison et de l'intérét général.

Ce principe établit, sur le fondement de la séparation entre I'espace public et le domaine des activités
a caractére privé, la neutralité absolue de I'Etat en matiére religieuse. Cela a pour conséquence tout
autant 'indépendance de la sphére politique a I'égard du religieux que I'indépendance du religieux
a I'égard du politique.
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Ce triptyque de notions forme la devise de la République Frangaise, devise définie a l'article 2 de

la Constitution. Le préambule de la Constitution, et le mot « devise » (qui signifie « régle de vie

ou d’action »), définissent ces notions comme un « "3-&$.!(66*) .<.dont le but est de 7()3/+.$/%.
%""*"()% 0*,$"4*/%. et la vie sociale. L'expression d’ «."3-&$.!(66*) » conduit a les considérer

comme des objets de volontés, individuelle autant que collective : elles possédent une #"%-/.
)(+6&"#/ et ne peuvent étre considérées comme des faits préétablis.

La formule de I'article 1 de la DDHC (« les hommes naissent et demeurent libres et égaux en
droits ») est celle d’'une $",/+'-.)&*+/$$/, invariante,.ne se comprenant que par opposition a ce que
la philosophie moderne nommait $",/+'-.!()#/)"())/$$/=.  soumise a variations selon les cultures, les
époques et les circonstances. Cette $",/+'-)&*+/$3$/ n’est pas une liberté de fait, mais s’exprime dans
un droit universaliste. L'article 5 de la DDHC aborde la liberté sans distinguer liberté individuelle et
liberté publique : « >(*'.1/.4*"):/%"'.0&%.3-7/)3*.0&+.$&.$(".)/.0/*'.?'+/./60?!;-=./")*$.)].O/*' . ?'+].
1)'+&").@.7&"+/.1.4*:1$$/.):(+3())/.0&% ». Le rble central de la loi doit étre souligné, car il permet
de distinguer un sens fort (selon Kant, I'obéissance a la loi qu’on s’est soi-méme prescrite de fagon
rationnelle est liberté) des sens faibles du terme : « droit du plus fort », « faire ce que 'on veut »,
« avoir le choix ».

Concernant I'égalité, I'enjeu réside dans le caractére nécessaire mais non suffisant de I'égalité en
droit — dans la perspective d’'une égalité réelle, critique de I'égalité abstraite ou formelle.

Il est fréquent de considérer la fraternité comme une notion plus morale que juridique, bien que
certains droits sociaux (protection sociale ou politique familiale) puissent étre considérés selon
cette perspective. La fraternité introduit au sens strict I'idée d’'une communauté, plus 7&6"$"A+due
7&6"$"&$lavec l'autre en tant que citoyen : communauté légale, morale, communauté d’intéréts
ou de biens. Au sens figuré, le terme fraternité prolonge les métaphores biologiques de la pensée
politique du XVllle siécle — « corps social », « patrie », « nation ».

«IIn’y a que le néant qui soit neutre » disait Jean Jaurés. Impossible en effet d’étre neutre absolument
car je suis toujours cause d’effets, que je le veuille ou non.

Par exemple, dire : « je ne fais pas de politique, je suis neutre. » C’est encore faire de la politique.
En effet, ne pas voter, ne pas se prononcer, a pour conséquence de laisser les choses en ['état,
conservatisme qui est bien une prise de position politique. Ou encore, je laisse le pouvoir de décision
a plus compétent que moi, donc je me prononce implicitement en faveur d’'une aristocratie.

Dés lors, en quel sens parler de neutralité de I'école ? L’école est neutre au sens ou elle s’abstient
de se prononcer sur ce qui reléve du domaine de la conviction, qui ne releve pas du savoir, mais
de 'engagement existentiel. Par exemple, quelle religion est la vraie, ou plutét aucune ? Quelle
politique est la meilleure ? Par contre I'école n’est pas neutre mais résolument engagée en faveur
de l'objectivité des savoirs et de la promotion des valeurs de la République.
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Le terme « paix » posséde deux dimensions. La premiére, individuelle, renvoie aux expressions « étre
en paix » et « reposer en paix » : elles signifient le fait de n’étre ni troublé ni dérangé, voire d’étre
dans une situation de quiétude ou de calme complets. La seconde, collective, signifie 'absence de
conflit et de violence. Dans ces deux dimensions, la paix résulte des mémes facteurs : le réglement
pacifique du différend, I'établissement de rapports de voisinage, donc le fait de subordonner la force
au droit ou a 'amiable. Le maintien de la paix est le but premier des Nations-Unies.

Cette distinction est avant tout juridique, mais aussi morale. Juridique, parce qu’elle opere au sein
méme du droit, qui n'est pas le méme concernant ces deux domaines : on parle de droit public en
ce qui concerne par exemple le droit constitutionnel, parlementaire ou administratif ; de droit privé
en ce qui concerne par exemple le droit civil ou le droit du travail. Elle se fonde sur la distinction
des personnes publiques et de personnes privées. La distinction opére donc une césure normative,
entre ce qui reléve du collectif et ce qui n’en releve pas, les normes n’étant pas identiques. C’est
une distinction morale aussi, en ceci que l'individu peut politiquement concevoir ou vouloir différents
découpages entre ce qui reléve du domaine public et du domaine privé : en économie notamment,
ou bien dans le domaine des mceurs.

Une régle régit une activité et permet la réalisation d’'une fin. Elle est extérieure a ce qu’elle rend
possible. Une norme est au principe de I'activité d’'un ensemble fonctionnel, par exemple une société,
ou un organisme. Elle est interne a cet ensemble. La régle interdit, mais laisse libre pour tout ce
gu’elle n’interdit pas, alors que la norme impose un comportement unique.

La république désigne, en un sens littéral, la « chose publique », c’est-a-dire 'ensemble des activités
et des biens que des citoyens ont choisi de mettre en commun. En son sens constitutionnel, la
République désigne non pas un régime politique, mais une forme de I'Etat. Elle renvoie a deux
dimensions distinctes : d’abord, le caractére public et ouvert du pouvoir politique, qui pourra étre
exerce par les citoyens — au contraire des formes monarchique ou impériale ; ensuite, une séparation
des pouvoirs, permettant de garantir I'efficacité et la finalité de chacun.
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Le respect désigne tout d’'abord un comportement : suivre une régle. Par exemple respecter les
limitations de vitesse. Il désigne ensuite un sentiment, ressenti face a ce qui le mérite par sa valeur.

Dans les deux cas, on laisse de c6té son égoisme. On fait attention, on garde ses distances, on a
du soin. Le latin « respicere » signifie « regarder de nouveau », autrement dit préter une attention
forte. Y regarder a deux fois.

Respecter autrui, c’est le considérer toujours comme une fin et jamais seulement comme un moyen.
Cela implique d’agir en pensant que tout homme posséde une valeur absolue, non relative a mes
intéréts ou mes sentiments, du seul fait qu’il est homme.

Les sciences produisent des représentations objectives du monde, c’est-a-dire disposant d’'une
cohérence logique interne (critere de la démonstration), d’'une validité expérimentale (critere de
la preuve), et d’une résistance aux tentatives de réfutation (critere du partage par la communauté
scientifique). On ne peut connaitre scientifiquement que ce qui se donne dans I'expérience. Cela
ne signifie pas qu’il N’y a pas autre chose, mais seulement qu'on ne peut pas le connaitre, mais
seulement le penser et le croire.

Le degré de certitude ressenti face a une croyance peut étre équivalent a celui éprouvé face a un
savoir scientifique, mais il ne repose pas sur les mémes bases. Le croyant éprouve le sentiment
d’avoir la preuve, mais il ne peut pas faire la preuve. La certitude dont dispose le croyant ne repose
pas sur une démonstration ou une vérification qu’autrui pourrait faire a son tour, mais sur un sentiment
intérieur.

Par exemple je peux croire que la paix finira par triompher dans le monde, mais je ne peux pas le
prouver. C’est ce que I'on appelle une conviction. Donc dire que cela ne peut étre prouvé ne signifie
pas que cela soit illusoire, illogique ou absurde. Cela signifie simplement que cela se situe en dehors
de ce que la raison peut confirmer ou infirmer.

La société désigne habituellement un ensemble abstrait : celui de la totalité des individus qui
appartiennent a un méme ensemble politique (par exemple, la société frangaise). Plus avant,
elle désigne les individus qui se sont volontairement associés, dans des relations d’échanges et
d’interdépendances (juridiques, économiques, morales) : on parle ici de « 7&"+/.%(!"-'-.<. Le terme
n’indiqgue aucunement si cette association doit étre comprise de maniére $-1&$/(par des lois) ou
6(+&$/. (par des valeurs) : elle peut étre les deux, ou l'une, ou l'autre. Il y a donc de nombreuses
fagons de 7&"+50ciété : les sociétés ouvertes et pluralistes distinguent communauté Iégale et morale,
a la différence des sociétés fermées et homogénes moralement, voire religieusement.
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L'Etat peut étre défini de plusieurs fagons. Positivement, il est défini par ses trois monopoles :
celui de « la violence légitime » (M. Weber), le monopole fiscal et son corollaire, celui de la frappe
de la monnaie. De maniére républicaine et plus déterminée, il est défini comme administration
et pouvoir exécutif, au sein des pouvoirs séparés — la constitution de la République parle ici de
« gouvernement », qui « détermine et conduit la politique de la Nation ».

Couplées, le sens de ces notions varie Iégerement : le couplage introduit en effet I'idée de différentes
+$&™()%. 0(%%",$/¥ntre la société et I'Etat, tant économiques que culturelles et politiques. Les
pbles extrémes étant un Etat maximal (voire totalitaire), a 'opposé d’un Etat minimal (ou libertaire/
libertarien); le libéralisme et le socialisme occupant des places intermédiaires selon leurs déclinaisons
possibles.

La sympathie, comme I'empathie émotionnelle, est la compréhension des états affectifs d’autrui
mais posséde une dimension affective supplémentaire. Elle suppose une proximité affective avec
cet autrui qui pousse a agir pour améliorer son bien-étre.

Attitude qui consiste a admettre chez autrui une maniere de penser ou d’agir différente de celle
qu’on adopte soi-méme.

Sur le plan institutionnel, la tolérance implique une position hiérarchique. Le pouvoir laisse étre ce
qu’il pourra interdire demain. La tolérance n’est donc pas une pleine reconnaissance de droits.

Sur le plan individuel, la tolérance peut prendre une forme dégradée qui laisse dire et faire par
indifférence aux autres et au vrai. Elle peut étre également une vertu exigeante qui respecte autrui
dans sa liberté de conscience et sa capacité de conviction.

Une valeur est un sens donné a l'existence, un idéal qui motive a agir de telle maniére plutot que
telle autre, faisant qu’il vaut « la peine », de vivre, de travailler, de souffrir, de sacrifier peu ou
beaucoup de ses intéréts.
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LaecitZ et enseignement moral et civique

1. La laecitZ au coeur des valeu
de la RZpublique et de I0Zco

La laicité occupe une place singuliére au sein des valeurs qui sont au fondement de la République
francaise et de I'école : elle fait en effet partie du contrat social, du contrat scolaire et du contrat pé-
dagogique qui lie enseignants et éléves.

+ La laicité fait partie du contrat social depuis la loi de séparation des Eglises et de I'Etat du
9 décembre 1905 faisant de la République frangaise un Etat laique. Le préambule de la
Constitution de 1946 ainsi que la Constitution de la V¢ République (1958) I'ont consacrée
« principe constitutionnel de la République frangaise ». La laicité de I'Etat a pour conséquence
sa neutralité a I'égard des religions, des convictions et des options spirituelles. Pour le citoyen,
elle signifie le découplage de la citoyenneté et de I'appartenance confessionnelle assorti de
la garantie de la liberté de conscience comme droit fondamental.
» La laicité fait partie du contrat scolaire depuis la fin du XIX¢ siécle pour I'école primaire : elle
est 'un des trois piliers de I'école républicaine avec la gratuité et I'obligation. La loi du 15
mars 2004, interdisant aux éléves le port de signes religieux ostensibles dans les premier et
second degrés, a renforcé ce principe en protégeant ainsi les éléves de tout prosélytisme au
sein des écoles et des établissements scolaires.
« La laicité fait aussi partie du contrat pédagogique implicite qui lie enseignants et éléves, ce
que rappelle la Charte de la laicité a I'école, tout particulierement les articles 6, 7, 8, 9, 11, 12
et 13 : par ses contenus, ses méthodes et ses objectifs, I'école est laique. Les enseignants
se font une obligation de I'objectivité et de l'impartialité ; ils s’engagent a transmettre a tous
les éléves une culture commune et partagée (art. 7 de la Charte de la laicité a I'école).
Que ce soit au niveau de la classe, de I'école ou de I'établissement, les conseils d’éléves permettent
ainsi a un groupe d’éléves de se responsabiliser collectivement et a chacun d’eux de s’y intégrer, fa-
vorisant ainsi le développement de la solidarité, tout en contribuant a 'amélioration du climat scolaire.
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2. La laecitZ dans les programmes d
IOenseignement moral et civiqu

Dans les programmes de I'enseignement moral et civique, la laicité est a la fois un cadre,
une méthode, une éthique et un contenu d’enseignement.

Un cadre

Ainsi que le rappellent les principes de 'Enseignement moral et civique,!"#$%&'()*+,-1.,/)011-$12*13)2!
&'121'014)+*1-+1&110)121'011/123,-2)5+0+*%! &1!0$%(,01!6! 1001!(,..1-(1!&)-2!0)!4).+0017!#$1-21+8-1.1-*!
LD01I(+9+:"112114)+*1:)-*1:10'+1&)-2101! () &/110)<:'1!:'+112*1(10'+!&1!0)!=%3'50+:'17!>1!()&/1!+.3,21!
&110)!13)/*1&12131/2,--102!&1!10$?&'()*+,-1-)*+,-)01!"-119%9+&1-*1! 50+8)*+,-1&1!1-1*/)0+*%@!.)+2! (100 1A(+!

QH GRLW SDV FRQGXLUH j XQH UpWLFHQFH YRLUH XQH DEVWHQWLI
#1211-21+8-)-*211*1012!131/2,--102!&$%&' () *+,-12,-*1)'I(,-*/)+/11*1-'21&1!3/,.,'9,+/!(12!9)01'/2!&)-2!
*'2101211-21+8-1.1-*211*1&)-2!*'*121012!&+.1-2+,-21&110)!9+112(,0)+/17!B

Comme cadre, la laicité doit étre comprise comme garante de la séparation et du respect réciproque

des principes de I'éducation dans la sphére publique et la sphére privée.

Une mZthode

Comme méthode, la laicité doit étre comprise comme condition de I'exercice du jugement critique et
d’'une pensée affranchie des préjugés. La laicité suppose des valeurs : la liberté de pensée, la liberté
de croyance et de conviction, le refus des dogmes, le droit au doute, le droit a I'erreur, le golt de la dé-
monstration et la recherche de la preuve, I'objectivité, la tolérance, le golt de la recherche de la vérité,
I'acceptation des désaccords. S’appuyant sur ces valeurs, la liberté d’expression s’exerce toujours, a
I’école comme dans la société, dans le respect des regles et des lois communes.

Une Zthique

Quel que soit le domaine d’enseignement, enseigner a I'école de la République suppose toujours la
mise en ceuvre d'une éthique laique enseignante : elle se traduit dans I'interdiction de tout prosély-
tisme, de toute propagande et de toute pression exercés sur les éléves, mais aussi dans le refus de
I'endoctrinement, dans la vigilance a I'égard des préjugés, des stéréotypes et des vérités toute faites.
Ce que formule 'art. 12 de la Charte de la laicité a I'école :

© $¢,Q GH JDUDQWLU DX[ pOgYHV OfRXYHUWXUH OD SOXV REMHFWL"
DLQVL TXYj OTpWHQGXH HW j OD SUpFLVLRQ GHV VDYRLUV DXFXQ
VFLHQWL¢TXH HW SpGDJRJLTXH 2
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Ce principe est électivement mis en ceuvre dans le cadre de I'enseignement moral et civique ou sont
questionnées et discutées les valeurs, ou la parole de I'éléve est placée au coeur des séances, ou
I'éléve est mis en situation d’exprimer et d’'argumenter son point de vue, ou les désaccords peuvent
surgir au sein de la classe témoignant de la « diversité des visions du monde ».

Un objet dOenseignement et dOapprentissage

Dans les programmes de I'enseignement moral et civique, la laicité est aussi un objet d’enseignement :
I'éléve apprend comment et pourquoi elle est un principe organisateur du vivre ensemble dans la
République frangaise, notamment a travers I'étude de la Charte de la laicité a I'école, qui peut faire
I'objet d’'une approche a tout age, pourvu que ses contenus soient adaptés a la maturité des éléves.

Elle fait également 'objet d’'une approche nourrie par I'histoire dans le cadre d’un travail sur la conquéte
des droits fondamentaux, autour de la Déclaration des droits de 'Homme et du Citoyen de 1789, par
exemple.

Elle a aussi toute sa place, a I'école primaire notamment, dans le cadre du travail sur les régles de
vie de la classe et de I'école. C’est la le moyen de redynamiser 'apprentissage des régles de vie en
montrant leur lien intrinséque avec les valeurs communes.

Un principe guide I'apprentissage de la laicité comme contenu d’enseignement : une approche concep-
tuelle n’est pas souhaitable, la laicité étant un concept trop abstrait et trop difficile pour les éléves,
notamment les plus jeunes ; un support concret (Charte de la laicité a I'école, textes fondateurs de la
République et de la démocratie, regles de vie, situations de classe...) est toujours préférable.
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Morale et citoyenneté au cceur de I'EMC

L'enseignement moral et civique (EMC) articule comme son nom l'indique un volet « moral » et un
volet « civique ». L'intérét de cet enseignement réside donc dans la recherche et I'expression du
lien entre ces deux domaines différents, souvent divergents, parfois convergents. Le volet « moral »
renvoie a I'exercice de la morale, un ensemble de valeurs humaines reconnu comme tel, essentiel
a l'individu, a la société et a 'humanité, qu’étudient a I'école des disciplines comme la philosophie
et les lettres, 'EPS et les SVT. Le volet « civique » renvoie a I'exercice de la citoyenneté, dans
le cadre de la République définie par la Constitution, les libertés et droits fondamentaux et les
institutions, par les citoyens et les futurs citoyens, qu’étudient prioritairement a I'école des disciplines
comme I'histoire-géographie et les sciences économiques et sociales - et auxquels les éléves se
familiarisent dans le cadre de la vie scolaire.

La mise en ceuvre de 'EMC exige logiquement d’identifier ces points de convergence qui fournissent
un cadre général et des outils de compréhension essentiels aux enseignants, aux personnels
éducatifs et aux éleves, mais aussi a destination des familles et des intervenants et institutions
partenaires de I'Education nationale.

Un premier point rappelle que le domaine de la morale ne reléve pas seulement de l'intime, de
l'individuel, de la psychologie et du spirituel. La morale telle qu’elle s’est élaborée chez les moralistes
de I'époque moderne, les philosophes des Lumiéres, les penseurs républicains se saisit a la fois du
sujet individuel mais aussi des normes humaines devant gouverner les sociétés démocratiques —
au-dela méme de leur organisation politique. Ici, le « moral » tend vers le « civique ».

Un deuxieme point concerne a l'inverse le domaine de la citoyenneté. Des régles, des normes la
définissent. Mais la citoyenneté, elle, repose aussi sur un ensemble de valeurs, a commencer par
celles qui s’inscrivent dans la devise républicaine. Ces valeurs, toutes politiques qu’elles soient,
relevent du domaine de la morale. Elles déterminent les notions de morale civique ou de morale
laique. Ici, le « civique » rejoint le « moral ».

Un troisiéme point porte précisément sur la laicité, qui est a la fois une liberté fondamentale (de
conscience et de confession), une pensée philosophique de la raison immanente, et un mode de
relations entre les Eglises et 'Etat. La laicité, telle qu’elle est inventée a la fin du XIXe siécle en France
et introduite dans I'espace social, politique et éducatif, lie dans un méme processus de construction
I'acteur civique et la personne autonome. L'enseignement de 'EMC est donc légitimement rapporté
a I'éducation a la laicité et 'enseignement laique des faits religieux.

Un quatriéme point insiste sur la maniére dont la pensée philosophique, la pensée politique et
I’histoire contemporaine ont choisi de penser ensemble ces deux domaines de la morale et de
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la citoyenneté, afin de fonder l'idéal de la personne civique ou du citoyen pensant. A cet égard,
I'exploitation du riche corpus de textes des philosophes républicains de la fin du XIXe siécle (Alain,
Ferdinand Buisson, Charles Renouvier, Jean Jaurés, ...) donne aux enseignants les moyens
d’appréhender et de transmettre cette solidarité de la morale et de la citoyenneté.

Un cinquiéme et dernier point souligne comment, dans cette rencontre entre « moral » et « civique »,
se joue une évolution capitale dans la philosophie et I'histoire de la République. L'altérité de la
personne, la culture de lindividu ont longtemps apparu aux yeux des républicains orthodoxes
comme un frein, voire une menace a I'acquisition de la citoyenneté et I'instauration d’'une véritable
égalité civique. D’ou une conception souvent abstraite du citoyen, qui a dominé la sphére publique
et amené des formes de discrimination voire de persécution d’identités singulieres jugées trop
particulieres voire inassimilables (par exemple les langues et les cultures locales, mais aussi des
catégories mémes de population).

Le programme d’EMC vise a réconcilier les sphéres de la morale individuelle et de la citoyenneté
publique, et méme a démontrer que I'une ne va pas sans 'autre, que la construction de 'une implique
celle de l'autre et réciproquement. C’est une évolution marquée dans I'histoire de la République.
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Connaissance de la République
et de ses valeurs

La connaissance de la République et son approfondissement a I'école dégagent deux enjeux qui
enrichissent le contenu et la pédagogie de I'Enseignement moral et civique (EMC), notamment
en relation avec les quatre « cultures » définies (la sensibilité, le droit et la regle, le jugement,
'engagement).

Le premier enjeu insiste sur les dimensions de la République. Abordée dans son épaisseur historique,
géographique, sociale, symbolique, philosophique, etc., la République ne se présente pas seulement
comme un mode d’organisation des pouvoirs et de gouvernement (défini par la Constitution). Elle
introduit aussi un projet démocratique en construction permanente, un espace public de politisation,
un socle de valeurs, de principes et de Iégalité, ou une philosophie politique, autant d’acceptions qui
témoignent de sa vocation civique et morale.

Le deuxiéme enjeu porte plus précisément sur cette dimension morale de la République, a savoir
le corpus de valeurs qui s’y rattache et qui résulte de I'importance reconnue aux droits civiques
fondamentaux aussi bien qu’aux exigences intellectuelles dans la construction de la personne.

La République en France n’est pas seulement un régime politique défini par une constitution, celle
de 1958 (plusieurs fois révisée). Sa définition appelle d’autres approches pour lesquelles on dispose
de ressources variées aux fins de les éclairer et de les incarner. Elle repose sur un volet moral
d’autant plus présent qu'’il est articulé sur la formation civique de la personne.

Un régime de souveraineté et d‘institution

Le suffrage universel d’'une part, des institutions d’Etat de l'autre apportent a la République ses
fondements autant que ses modes de fonctionnement.

Des fondements juridiques, des droits fondamentaux

La République se fonde également sur des libertés et droits fondamentaux qui ont été codifiés méme
si leur inscription dans la Constitution demeure plus limitée que pour d’autres régimes républicains
(Etats-Unis, Allemagne).
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Une construction historique, une projection dans
I‘avenir

La République s’est construite dans une histoire longue qui commence bien avant la proclamation
de la lére République. Ce processus évolutif fait de la République un régime d’avenir. L'histoire de
ce processus est donc constitutive de la République elle-méme, a condition de pratiquer une histoire
critique.

Une philosophie politique, une culture civique

Le développement de la République s’est accompagné d’un investissement théorique formant
une philosophie politique. Dans le méme temps, elle s’est exprimée dans des symboles, des
représentations, des mémoires qui continuent de fournir des imaginaires démocratiques a une
société.

Un ensemble de valeurs et de principes

A commencer par sa devise, la République s’inscrit dans les registres des valeurs et des principes
qui prolongent sa visée rationnelle par une dimension spirituelle voire religieuse. Elle se définit ainsi
par une constitution morale.

Une appropriation sociale, individuelle et collective

La République est I'objet d’appropriations individuelles et collectives. Elle constitue 'une des sources
principales de la politisation de la société, de sa reconnaissance de la politique comme progres de
civilisation.

Un devoir d’enseignement et d‘information

Le devenir de la République passe par la diffusion de la connaissance, I'élaboration des savoirs, la
responsabilité de 'enseignement, I'éducation des citoyens, la garantie de I'information a la société.

Un projet démocratique a interroger

En dépit des limites qu’on lui reconnait ou qu’elle révele, la République représente dans cette
pluralité d’approches un projet démocratique qu'’il convient d’interroger, c’est-a-dire de connaitre
dans ses principes et ses fondements, et de confronter aux enjeux présents (sociaux, politiques,
nationaux, internationaux,...).

Ministere de IO fducation nationale, de IOEnseignement supZrieur et de la Recherche




Ressourcegnseignement moral et civiqug

Connaissance de la RZpublique et de ses valeurs

Les valeurs de la République recouvrent des acceptions différentes qu'il est nécessaire de distinguer
pour la bonne compréhension du rdle de I'école dans leur mobilisation et leur enseignement. Leur
étude enrichit la connaissance de la République et des principes moraux que se donne une société
démocratique.

Les valeurs de la République se rattachent pour commencer aux valeurs humanistes qui définissent
le cadre civilisationnel d’émergence de la République, telles I'éthique de vérité, I'exigence de raison,
le bien public, I'esprit des lois, la tolérance ou la quéte de la paix. Elles découlent fortement du choix
des républicains d’associer a la République une devise qui renvoie a la dimension des valeurs.

Une autre voie pour aborder les valeurs de la République réside dans I'approche de la philosophie
morale et politique qui se rapporte a la République, que de nombreux penseurs ont voulu identifier
a l'idée républicaine.

L'étude des discours, des littératures ou des images contestant 'ordre républicain révele d’autres
valeurs de la République profondément inscrites dans le social et dans les cultures d’avant-garde.

Les valeurs de la République se fondent également sur le lien reconnu entre le développement
de la personne humaine (a travers ses dimensions sensibles, intellectuelles, culturelles,...) et la
formation du citoyen républicain (a travers les dimensions de droit, d’engagement,...). L’affirmation
de la raison critique, I'expression de la pensée réflexive leur sont, par exemple, communes.

Les valeurs de la République renvoient aussi a I'élaboration et a la promotion de principes nouveaux
comme liberté d’union et de mariage, 'égalité filles-garcons ou la parité dans le monde politique ou
professionnel.
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les gestes professionnels

LEMC dans le quotidien de la classe
les gestes professionnels

RN | . Principes invariantsys

Définition

L'éducation morale et civique renvoie a I'éthique professionnelle de I'enseignant. Les valeurs sont au
cceur de chaque séance d’apprentissage, elles sont engagées dans tous les gestes professionnels,
elles se manifestent dans les actes, les démarches et la posture enseignante, elles se partagent.
Elles ne s’apprennent pas par le discours, elles se construisent, s’expérimentent et trouvent leur

sens dans l'action et l'interaction. La bienveillance et la rigueur sont au fondement de toute dé-
marche d’enseignement.

Enjeux pour I'EMC

Point n° 1 des principes généraux des programmes :!"l#$!%&'($!)*+,-$!'$! .&! +&(/M'$-1+$( O
-11%.-1'$! .23'4%&/),1! 1&/),1&.9! 41$! 35)'$1/$! ,6.)7&/),1!'$! 1$4/(&.)/38! *&)-! %3$..$0%)! 1$!"',)/! +&-!
conduire a une réticence, voire une abstention, dans I'affirmation des valeurs transmises. Les ensei0
71&1/-1$/1.$-1+$(-,115.-1'23'4%&/),1!-,1/'&4'%,1/(&) ($!/$14-1'$! +(,*,45,) (1%$-15&.$4(-!'&1-!/,4-!

les enseignements et dans toutes les dimensions de la vie scolaire ».

Point n° 5 des principes généraux des programmes : « L'enseignement moral et civique privilé0
gie la mise en activité des éléeves. Il suppose une cohérence entre ses contenus et ses méthodes ».

Finalités : valeurs, savoirs et pratiques : aider nos éléves a acquérir peu a peu une autonomie de
jugement respectueuse de ces valeurs qui garantissent a la fois leur liberté de conscience et celle
des autres, dans le cadre d’'une citoyenneté comprise et partagée.

Obijectifs professionnels

Des gestes professionnels sont requis pour mettre en place une pédagogie soucieuse des valeurs
républicaines et de leur mise en acte au coeur des apprentissages et de la vie dans la classe. Afin
d’articuler les quatre dimensions constitutives de 'TEMC, une réflexion des équipes (conseil de cycle
et de maitres pour le primaire, conseil pédagogique pour le secondaire) est nécessaire pour clarifier
ce qui reléve du travail d’organisation des enseignants et ce que cela implique pour les éléves.
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L'EMC dans le quotidien de la classe
les gestes professionnels

1. Rapport aux savoirs et aux apprentissages

La démarche didactique et pédagogique de I'enseignant vise la réflexion des éléves. Pour qu'ils
soient actifs : il s’agit de faire réfléchir et non seulement de faire appliquer. Pour cela, 'équipe ensei-
gnante doit penser la cohérence de ses pratiques : quelle tache pour quels attendus ? Quels criteres
de réussite ? Quels outils a disposition des éléves ? Quel dispositif ? Quelle prise en compte de
I'erreur dans les apprentissages ? Quelles conceptions de I'évaluation ?

2. Rapport @ la loi et aux autres

L'enseignant est garant du cadre sécurisant de la classe et de I'apprentissage d’'un rapport positif
a la loi commune qui d’abord autorise. Pour cela, I'équipe doit réfléchir a son propre rapport a la loi
et au climat scolaire qu’elle instaure a travers la posture éthique de chacun. Cette réflexion sert de
base pour questionner les fonctionnements de classe ainsi que la notion de sanction.

Différentes étapes

2.1. Rapport aux savoirs et aux apprentissages

L’amorce. L'enseignant veille a tout ce qui doit faire I'objet d’'une explicitation : ses attentes, le sens
des activités proposées, les consignes de travail, les critéres de réussite et d’évaluation. Pour cela,
le projet d’apprentissage de la période doit étre connu des éléves afin de situer les apprentissages
de chaque séquence dans la perspective plus large des compétences visées.

La mise au travail. La tache complexe permet aux éléves d’élaborer eux-mémes une démarche
intellectuelle, de développer leurs propres méthodes, de laisser une véritable place a I'erreur et au
tatonnement, d’installer une flexibilité et des réflexes de vérification, de confrontation et d’échanges.

La correction. Elle fait partie de I'apprentissage et doit étre différenciée en fonction des capacités
et des besoins des éléves. Différents dispositifs peuvent étre exploités simultanément (travail en
groupe, bindme et/ou tutorat pour les uns pendant que I'enseignant est avec un groupe de besoin,
etc.). L'étayage se fait dans un dialogue pédagogique en partant des erreurs des éléves, sans
jugement, pour leur permettre d’entrer dans une réflexion grace a la reformulation, a la recherche
d’'informations ou a 'apport de savoirs pour consolider les apprentissages.

/D WUDFH pFULWH ¢ QDOH R>Suiant Fappréntissade le jéu et a partir du cycle
3, elle peut se faire en deux étapes : 'une personnelle ou en binbme, rédigée par les éleves, pour
formuler ce qu’ils ont compris, retenu de la séance (« ce que jai compris », « ce que je retiens ») ;
l'autre collective, co-construite avec les éleves a partir de leurs écrits de travail et des échanges
qu’ils engagent, c’est-a-dire une trace écrite du groupe qui reprend et explicite les éléments de
savoir rencontrés (« ce que nous retenons »).
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LOEMC dans le quotidien de la classe
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2.2. Rapport a la loi et aux autres

L'institution scolaire est le lieu de formation du futur citoyen. Afin d’apprendre a chaque enfant et
éléve a articuler les liens qui existent entre liberté personnelle et vie collective, il est nécessaire
que I'équipe enseignante montre I'exemple et pratique, dans le quotidien de la classe, les valeurs
développées dans le cadre de I'enseignement de 'EMC.

Plusieurs axes constituent les points d’ancrage d’une posture éthique :

La connaissance de l'institution : elle est essentielle pour clarifier le statut de chacun
enseignant-éléve-famille-partenaire... L'enseignant étant un fonctionnaire d’Etat, il représente et
met en ceuvre le projet de la nation. Dans ce cadre, il estimportant qu'’il connaisse le fonctionnement
de l'institution pour pouvoir en expliquer les valeurs aux éléves comme aux partenaires et étre ainsi
en mesure de se positionner dans le respect des missions de I'école.

Linstauration d’un climat scolaire serein : I'unité d’enseignement articule un lieu d’apprentissage
et un lieu de vie. Chaque enseignant s’inscrivant dans une équipe, il est nécessaire de mettre en
place des modalités de fonctionnements cohérents :

* un cadre protecteur a partir :

o de régles explicites qui définissent quelques repéres en termes de droits, de devoirs et
d’interdits assurant la protection et I'affirmation des éléves a travers des comportements
attendus et valorisés.

o une organisation des espaces et des temps qui garantissent cette sécurité.

« une dynamique d’équipe qui offre des espaces de régulation interne et/ou avec médiation (de
l'institution quand c’est possible) et qui met en place des procédures de gestion des conflits
au niveau des éléves en prenant en compte leurs émotions grace a une écoute active et
bienveillante.

* une autorité et des responsabilités assumées par 'ensemble des membres de I'équipe avec
une approche de la notion de sanction réparatrice et éducative.

+ des outils de communication pertinents en fonction des destinataires au sein de l'institution
comme des partenaires extérieurs

Une relation de coéducation avec les familles : analyse objective des difficultés des éléves sans
jugement sur la parentalité afin de travailler avec les familles a la réussite de leurs enfants et de nos
eléves.
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1. Rapport aux savoirs et aux apprentissages

T du point de vue didactique : I'enseignant anticipe les difficultés d’apprentissage des éléves,
s’efforce d’analyser le déroulement de ses séances, de poser un regard objectif sur sa pratique
afin de mesurer I'écart entre ses attendus et la réalité dans la classe. Il se questionne, se met
lui-méme en recherche et envisage toujours la part de « I'effet maitre » dans les difficultés
rencontrées par des éléves. |l peut avoir recours a un autre collégue, organiser des co-visites
ou des co-animations afin de croiser les regards.

T du point de vue pédagogique : 'enseignant propose des situations de travail qui mettent en
jeu I'objectif d’apprendre ensemble pour vivre ensemble, qui font travailler le rapport a soi et
aux autres. Il veille aux besoins psychologiques fondamentaux de chaque éléve, notamment
ceux des plus vulnérables : estime, sécurité, justice, écoute, soutien. |l porte un regard positif
sur le travail de chacun : ou en est-il ? Quelle est la nature de ses erreurs ? Cette attitude
s’inscrit dans une conception positive de I'évaluation.

2. Rapport a la loi et aux autres

L'enseignant s’empare de toutes les situations qui permettent de transmettre et de vivre les valeurs,
que ce soit des situations relevant de I'apprentissage ou du vécu des éléves.

T du point de vue éthique : I'enseignant doit rechercher et maintenir la cohérence entre ce
qu’il dit et ce qu'il fait : exiger de lui-méme ce qu'il exige de ses éléves et ce qui est décidé
doit étre appliqué.

T du point de vue pédagogique : I'école étant un lieu d’apprentissage, toute sanction doit étre
réparatrice et éducative en cohérence avec les valeurs de référence.

BUTRTTTITsIaRem4. Réeferences pour aller plus loinFEss

A ce sujet : voir les deux guides publiés sur éduscol « Agir sur le climat scolaire & I'école primaire » et
« Agir sur le climat scolaire au collége et au lycée ».
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LA RECHERCHE

L'évaluation de 'EMC a I'école et au collége

L’évaluation de I'enseignement moral et civique doit a la fois s’inscrire dans un processus d’acquisition
progressive de compétences et permettre aux éléves eux-mémes d’apprécier leurs progres. Elle
apparait ainsi comme une activité constitutive de I'enseignement et de I'apprentissage, sous la
responsabilité de I'enseignant. De nature essentiellement formative et positive, elle ne peut donc
pas prendre d’emblée, dans un contexte pédagogique d’apprentissage, la forme d’'une évaluation
sommative.

Cet enseignement repose sur des connaissances que les éléves doivent s’approprier. Mais cette
DSSURSULDWLRQ QH VH VXI¢W SDV j HOOH PrPH (OOH HVW DX VF
PRUDOHY HW FLYLTXHV GHV pOgYHV WHOOHV TXH OH SURJUDPPH
formation progressive d’'une conscience citoyenne et d’'un savoir vivre ensemble en actes.

I MTpYDOXDWLRQ GH Of(0& DUWLFXOH GRQF GH IDoRQ PRGXOpH V
I’évaluation de connaissances liées aux objets d’enseignement et I'évaluation d’attitudes individuelles
et collectives.

Dans ce cadre, I'évaluation de 'TEMC repose notamment sur :

¥ 'engagement des éléves dans les processus d’évaluation, dont I'auto-évaluation continue et
la co-évaluation, qui participent également aux apprentissages visés ;

1 la continuité de I'évaluation, dans le cadre curriculaire des cycles d’une part, et du parcours
citoyen de I'éleve sur 'ensemble de la scolarité obligatoire d’autre part. Aussi convient-il que
les modalités d’évaluation de 'EMC soient arrétées de maniere collégiale par les équipes
SpGDJRJLTXHY GDQV OH FDGUH GHVY FRQVHLOV GH F\FOHV RX |
cycle a l'autre.
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I"#$%&#'()* sont privilégiés pour construire avec les éléves I'évaluation de 'EMC selon le principe
GIXQH pYDOXDWLRQ DUWLFXODQW FRQQDLVVDQFHY HW DWWLWXGI
et une grille d’évaluation de compétences et de connaissances.

+"% ,&-".&)(& est un dossier constitué individuellement par I'éleve. Au regard des compétences
langagiéres sollicitées, il peut, notamment au cycle 2, revétir une forme collective dans la mesure ou
tous les éleves y participent. Il est composeé de travaux individuels et collectifs, de traces diverses tels
que des comptes rendus réalisés par les éleves, des argumentaires développés par les différents
protagonistes au cours de débats, de documents sélectionnés et commentés par I'éléve, 'enseignant
et /ou les camarades de classe en vue d’évaluer les progres individuels dans I'acquisition des
connaissances et des compétences. |l valorise les projets et les réussites collectives, ainsi que les
travaux interdisciplinaires. Il constitue ainsi un recueil cumulatif et continu qui suit I'éleve de cycle
en cycle, rendant compte a la fois des résultats de I'apprentissage et de la qualité du processus
d’apprentissage. A ce titre, le portfolio apparait comme un outil de continuité rendant compte de
I'acquisition progressive d’une culture morale et civique tout au long de la scolarité obligatoire dans
le cadre du parcours citoyen.

+/%0-())"%1234/)#/'(&5est un outil de suivi des progrés de I'éléve qui donne toute sa place a I'auto-
PYDOXDWLRQ UpAH[LYH HW j OfpYDOXDWLRQ HQWUH SDLUV (OOH
dimensions constitutives de cet enseignement, en lien avec le domaine 3 du Socle commun de
FRQQDLVVDQFHVY GH FRPSpWHQFHV HW GH FXOWXUH &RPSRVpH G
GHVY FRPSpWHQFHY GX SURJUDPPH HOOH SUpVHQWH SRXU FKDTXI
a trois items relatifs aux capacités visées.

Il en résulte les cing entrées suivantes :

1. &DSDFLWp SURJUHVVLYH j SUHQGUH FRQ¢(DQFH HQ VRL HW j
scolaire (I"#$%&S'(") *HH#S-'#Yo* #)%SH" . *)%$

2. Capacité progressive a comprendre les regles, a les respecter et a prendre part a leur
élaboration (1%#0/-"*#%*#)"#/1 2y#0%$#3/'&4'3%$#3-./1#5'5/%#"5%4A#) Yo', . * /%S

3. Capacité progressive a dialoguer, argumenter, a exprimer son point de vue et a comprendre
celui d’autrui (1%#6.2%7%&%3%&$%/#3"[#$-'8797 %#%*#"5%4#)%SH,'. /%S

4. Capacité progressive a prendre des initiatives et des responsabilités dans la vie de la classe,
de I'école ou de I'établissement (1:%&2"2%7%&4#"2'#'&0'5'0.%)) % 7% &*#-.#4-))%4*' 5% ] Y% &*

5. Maitrise des connaissances liées a I'enseignement moral et civique par cycle.

/I MfpYDOXDWLRQ GH OY(0& QpFHVVLWH HQ¢Q GH SUHQGUH HQ FRP
PRUDOHYV HW FLYLTXHV TXL SDU QDWXUH QH VRQW MDPDLV Gpg
VH WUDGXLUH HQ WHUPHY ELQDLUHY DFTXLVY QRQ DFTXLV /fRQ SL
niveaux de réussite identiques a I'évaluation des objectifs d’apprentissage proposée par le nouveau

livret scolaire : &-&8"**%'&*$#;#3"/*'%))% 7 Yo&*#"** %' &*$#;#"** %' &*$#;#0+3"$$+$
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La contribution des Conseillers Principaux
dOEducation (CPE) " IOEMC

"#$5%&'()*+,&+-"&./1&)0.&1&.(+ 1#23-+&(+")4)56&BI#)&2+,3./+6.+181&+1#64&1&.(+-3+*#213()#.+
,6+*6(62+")(#I&.+ &(+-3+*#213()#.+,&+/3+23)/#.+'2){)bBR(+8(2&+;-&).&1&.(+ 1)/+ &.+<642&+,3./+-&+
'3,2&+,&+-3+;#-)()56&+=,6'3()4&+,&+">356&+=(3%5-)//& 1 &.(+&(+,&/+ 1)/ .I+;#2(=&/+;32+-&/+'#./&)--&2/+
;2).");367+,"=,6'3()#.@+ A.+ &*&(B+-&62+'>31;+ ,"&?;&2()/&B+ -&62+ #/(62&+ ;2#*&//)#..&--&+ '#11&+ -3+
spécificité des temps et des lieux d’intervention dans I'établissement participent pleinement de cet
&.030&1&.(+;=,30#0)56&+&(+=,6'3()*+36?+'#(=/+,&/+=-C4&I@

RTINS | | e position Zducative privilZgiZ SR

I'€,./8)0.8&1&.(+ 1#23-+ &(+ )4)56&+ *#62.)(+ -"#"3/)#.B+ ,3./+ 6.&+ 3;;2#'>8&+ [9/(=1)56&B+ ,").(&22#082+
&+ VA28 (| (&L/+'#-3)2&/B+-&l+) /(3. 8+ &(+-&1+-)8E 2+ 6+ H--&'()*+56)+ 4. (+:&21&((2&+ 367+=-CA&/+
'8 282' 82+ -862+/8.1+'2)()568+ &(+,"3.3-0/&2+ -&62+ 23;:#2(+ D+ -"3-(=2)(=@+ 3+ -3'&+ &(+-&+ 28032, +:2)4)
56)+/#.(+'&67+,6+EFA+&(+,&I+3IN(3.(/+,"=,6'3()#.+/62+-&/+ H#1:#2(&1&.(/+/#)36 7+ &/+=-C4&/+-&/+
28.,8&.(+-=0)()1&/+;#62+3;:#2(&2+6.8+'#.(2)$6()#.+367+3;;2&.()//30&/B+,3./+&(+>#2/+,&+-3+-3//&B+56)+
*3442)/&+-"3:;2#:2) 30+, &I+563(28+,) L&) H.I+#.1() (6()4&/+,&+-"&.18&)0.& 1 & . (+1#23-+&(+)4)56&@+

18/ +H1;=(&.' &I HH)3-&I+&(+)4)5O&I+D+H./(26)28+:32+-"=-CA&HHE(+36+#.0+ &+HABRHE2/+) (HI&. ++
-6)+;&21&((&.(+,"=;2#6482+ &(+ &+ ;32(3082+ -&/+ 43-862/+ &+ -3+ G=,6$-)56&B+ &+ 28'>&2'>8&2+-3+2)/&+
28/:#.138)-)(=/B+ &+ =48&#;:82+/&1+'3;3") (=1+,").) )30 4&+&(+,"&.030&1&.(@+F32+/&/+).(8&24&. (J#./+&.+

)& +348 +-3+4) &+ H-3) 28+, &I+=-CA&I+13)/+36/)+ 348+ &/+:2#%&(/+=,6'3()*|B+-&+EFA+#.(2)$6&+D+28&.,2&
&7:-))(&/+ &I +43-&62/+8&(+3),8+3)./)+-&+=-CA4&I+D+030.82+8. +36(H# #1)&+) . (&8 (68--&+&(+1#23-8@+

Son expertise professionnelle peut amener les éléves a réfléchir sur l'identité du groupe-classe

auquel ils appartiennent. La réflexion autour des compétences sociales et civiques a acquérir les
).4)(&+D+&7?;-)")(&2+&(+D+;2&.,2&+#. &.'&+,&/+2C0-&/+56")-/+/"3;;-)56 &.(B+,"3$#2,+&.+(3.(+56").,)4),6/B+
16)/+ '&--&/+ 56&+ -&+ 02#6;&+ &+ #..&+ #62+ *#.'#..&2+ 36+ /&).+ ,&+ -"=(3%-)//&1&.(+ ['#-3)2& @+ E&((&+
'#1;2=>& N)#.+,6+2&/;&'(+,&+-3+-#)B+56)+'#.'&2.&+'>3'6.+ &(+;&21&(+36+'#--&'()*+,"&?)/(&2B+;32()"); &+
d’'une des missions portées par le CPE autour de la prévention et de la résolution des conflits et,
D+;-6/+-#.0+(&21&B+,&+-3+'#./(26'()#.+,6+") (#9&. @+H-+/"30)(B+.#(311&.(+ &.+-)&.+ 34&'+-"&./&)0.& 1 &.(+
moral et civique, de réfléchir aux libertés et aux responsabilités que les lois et régles contribuent a
*3)2&+28/;&'(&2+&(+,&+(2343)--&2+-3+/3.'()#.+,3./+6.&+3;;2#'>&+2=/#-61&.(+*#213(2) & +&(+2=;323(2)' &@+
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U D c s temps et des lieux dOintervention multip| .

IG+EFA+,&6(+).(&24&.)2+&.+,28&1)&2+-)&6+62+-&+H&1;/+,&+-3+-3//&B+;32+&?&1;-&+36?+#(=/+,6+,2#*&// &6 2+
i2).");3-B+ ;#62+ &7?;-#)(&2+ 36+ 1)&67?+ -&/+ >&62&/+ ,&+ 4) &+ ,&+'-3//&B+ <642&2+ D+ -3+ 1)/&+ &4 ;-3'&+ "
#./&)-+.&+4)&+ &+'-3//8B+&(+3)./)+'#.(2)$6&2+D+-"3;;2&.()//30&+ ,&+-3+")(#9&..&(=+&.(2&+;3)2/ @+ E&((&+
co-animation permet au CPE, aux cotés de son collégue enseignant, de se situer alors dans une
#1(628&+,"3"#1;30.3.(+&(+,&+1=,)3(&62+,&/+2C0-&/ @+!3+1)/&+&.+,=$3(+,&+'#1;#2(&1&.(/+).")4)-/1B+
,&+56&/()#./+&(+(>=13()56&/+; 2#;#/=&/+;32+-&/+=-CA&/+/#.(+,&/+#"3/)#./+;2=")&6/&/+,&+*3)2&+4)42&+
,&/+&/[;3'&/+,&+2=06-3()#.+).(&2.&+13)/+36//)+,&+(2343)--&2+,&/+'#1;=(&.'&/+-3.030) C2&/+&//&.() &--&/+
(&--&/+568+-"&7;28&/)#.+#23-8+&(+-"32061&.(3()#.B+,&+1&((2&+&. .+ 1#(/+-&/+=1#()#./B+,"&?&2'&2+/#.+/& .1+
'2)()56&+/62+-&+/&.[+&(+-&/+&.%&6?+,&+'&2(3)./+#1;#2(&1&.(/+/#)36?B+,&+'2=&2+,&/+/#-),32) (=/+&(+,&/+
"H,=23()#.[+*="#.,&/+56)+'#.(2)$6&.(+36+/&.()1&.(+,"3;;32(&.3.'&+D+6.&+'#--&'()4) =@

Ce fil directeur d’'un enseignement moral et civique trouve une autre expression a travers I'animation,
;32+-&/+'#.1&)--&2/+;2).");36?+,"=,6'3()#.B+,&/+)./(3.'&/+=-CA&I @+ &+E#./&)-+,&/+,=-=06=/+;#62+-3+4) &+
'#--=0)&..&+HIEJEK+'#11&+-&+E#./1&)-+,&/+,=-=06=/+#62+-3+4)&+-9'=&..&+IEJ'K+|4#)2h8-+méthode

'#. "= ; &1& (K+&(+-3+L3)/#.+,&/+-9'=& [+ ILMIK+/#.(+3)./)+,&/+-) &6 7+
&+ ."3;;2&.()/130&+ ,&+ -3+, 1# 23()&B+,&+1)/&+&.+,=$3(+,"),=&/B+,&+ ">#)?+56)+ 2&.,&.(+ &?;-) ") (&+ &(+
43-#2)/&.(+-"&.030&1&.(+,"=-C4&/+=-6/+;32+-&62/+;3)2/@+").) )3()4&+=,6'3()4&B+36 (#6 2 +,&+-"=-35#23()#.+,6
i 2H%& (/+'>#)/)1B+284)&.(+3)./)+362+=-CA4&I @+E&/+; 2#%& (/+'##;=23()*/+*34#2)/&.(+-3+(23./*#2 13 ()#.+,&+1#(/
en actes et définissent et construisent une identité de groupe qui peut, grace a 'accompagnement
;2 #/=+;32+-&/+EFAB+239%#..&2+/62+-"&./&1%-&+,"6.+=(3%-)//&1&.(@+

13+ '6-(628+ &+ ;32(&.32)3(+ ,=4&-#;;=&+ ;32+ -&/+ EFA+ ;&21&(+ ;323--C-&1&.(+ &+ ()//&2+ 36(#62+ ,&/+
=-CA&/+6.+4=2)(3$-&+ 13)--308&+ =,6'3()*+ &(+ &+ -&/+ #642)2+ D+ 6.+ &.030&1&. (+ -#3-+56)+/824)23+-"),&.()
'=(3$-)//81&.(+&(+/#.+230#..81&.(@+

Enfin, les nombreuses occasions institutionnelles qui font du CPE un interlocuteur privilégié pour les
*31)--&/H;32+&?&1;-&+#2/+,"&.(2&() & .[+13)/+36/) +#2/+,&I+%0#6 2 . =&/+#2(&/H#64&2(&/+&+"=(3$-)//&1 &.(K+
-6)+;&21&((&.(+,&+43-#2)/&2+'&(+&.030& 1 &.(+,&/+=-C4&/B+,"&?;-))(&2+&(+,&+*3)2&+;32(30&2+-&/+2CO0-&/+
S=H-&+&(+,&+-3+H/H#)=(=+,=1#'23()56&+56)+'#.(2)$6 &.(+36+;-&).+=;3.#6)//&1&.(+,&+>3'6.@

|Oacquisition de savoi
et de valeurs en acte

Une contribution ”

® © 0 0o 06 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 T~ e @ @ o o«

Enfin, de nombreuses notions figurant dans les programmes de I'enseignement moral et civique
1864&.(+8(2&+(2343)--=&/+;32+-&+EFA+36?+'#(=/+,&/+&./&)0.3.(/B+/#) (+,3./+-&+'3,2& =8B #./+
Dt+36+/&).+,6+ EANE+I;32+&?&1;-&+ 36(#62+,&/+,)/'2)1).3()#./+ /& ?)/(&/+ &(+ ,&/+ /(=2=#(9;&/KB+ /#)(+
-#2/+ ,&+/=56&.'&/+;=,30#0)56&/+ &(+=,6'3()4&/+'&.(2=&/+/62+-"=03-) (=B+-&/+ ,2#) (/+ &(+ -&/+ ,&4#)2/B+-3+
définition de lintérét général, etc., appréhendées a partir de ,)-&11&/+1#2367 B+,&E$3(/+2=0-=/B+

A1) 28+, &W 6//)#./+D+4)/=&+:>)-#/#:>)56& @+
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Ressources enseignement moral et civique

La contribution des Conseillers Principaux
d’Education (CPE) a 'EMC

13+ '##;,=23()#.+ 34&'+ -&/+ ;2#*&/1&62/+ #'61&.(3-)/(&/+ ;&6(+ ;323--C-&1&.(+ ["#;=2&2+ 36(#62+ ,&/+
pratiques numériques des éléves afin d’interroger leur identité numérique et de les sensibiliser aux
&.%&67+,"6.&+/#)=(=+,&+-").*#213()#.+ #.(+)-/+ #)4&.(+8(2&+,&/+3'(&62/+348&2 () @+

1&+EFA+)/#/&+3)./)+,&+;-6/)&62/+&.(2=&/+;#62+;32()");&2+D+'&(+ &./&)0.&1&.(+ 1#23-+ &(+")4) 56 &+ &(+
contribuer au partage des valeurs du vivre-ensemble. Le découpage des programmes par cycles lui
#**28&+,&+;-6/+-3+#)$)-) (=+,&+'#./(26)2&+-3+;2#028&/)4) (=+,&+'&/+3;;2&.()//30&/+") (#9&./+/62+-3+,62=& @ +
0323.(B+34&'+-&/+36(2&/+1&1$28&/+,&+-"=56);&+=,6'3()4&B+,"6.+'3,2&+/='62)/3.(+&(+,"6.+'-) L3 (+/'#-3)2&+
18&28&).+&(+$)&.48&)--3.(B+-&+EFA+&/(+'#.*#2(=B+,3./+-&+'3,2&+,&+-"&./&)0.&1&.(+ 1#23-+&(+")4)56 &B+,3./+
sa contribution aux finalités éducatives et pédagogiques fondamentales que sont la construction de
-"&I()1&+,&+/H)+&(+,&+-"3;;=(&.' &+/'#-3) 2& @ +!&/+43-&62/+ H#.(+/#.(+#2(&62/+/&I+0&/(&/+;2#*&I)#..&-IB+
-"3"#1;30.&1&.(+=,6'3()*+ &(+;=,30#0)56&+56")-+ 3;;#2(&+ &(+ /#.+ 2P-&+,&+'#./&)--&2+ 36;2C/+ ,6+'>&*+
d’établissement et de la communauté éducative lui conférent au final une place centrale dans
-=-3$#23(#.+&(+-3+1)/&+8& . +<6428&+,&+-3+#-)()56&+=,6'3()4&+,&+-"=(3$-)//&1&.(@
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La contribution de I0Zducation physique
et sportive " IOEMC

IHSHY&! (8Y0)HSH+),&Yo-"HS.) *UotH *&BI"$¥) 01, "2$+)%6*&HS/3(*4, (5"$+) " $6 HSHTB"+4"#$/39:;<$

=(,$4"$8"$-%-"*&$6"#$76>-"#$"*$9=7$"&$+(,$6"#P/70(,4@"#$+7/(5)5%8"#$8'%$ASH) *&$0%# " #$*$B -, "C$
639=7%$4)*&,%1"$+6"%*"0"*&$('2$)1D"4&% #$/"$639*#"%5*"0"*&$0),(6$"&$4%-%8"'<$

Des points dOancrage pour des sZquences dO .

13(4&' (6% & TS &6 HSHIDE (8Ib) HSH+), &Yo-"HS.) Yottt *&B"HP(*4, (5 HE+" &Y &HE+) §/"HSHTS 4" H$/39::$
SULYLOpPJLDQW GHV DFWLYLWpPV SpGDJIJRILTXHV VSpFLeTXHVY WHOV

=(,$2"0+6" ¥

1),5(*%#(8%6) " V7 1(&HFF$+(, &%, §"$B" #&Y6) HIU*% &6 (6" HERMEDE HEBA" $8'06$ #&P* (44" +&(16"$
I(H#$*$0(&A@$/"$.))&1(6EIKCHES8") %S H" &$6"$,>56"0"*&S$/(*H#$*$#+), &$4) 66HIRUBINHS
4)0+7&%8%) HSH+),8%-"HS/"S@ (&I*%-"('$/)%-"*&I"66 " HEME&, "$0%28&" #$/ (#$E&) HIT I, &#
f RUJDQLVDWLRQ GH MHX[ GH U{OHV PHWWDQW HQ VFqQH GLIIpU|
& OPKH UHVVRXUFH VXU OH GRSDJH

HS (*4,(5"H#$ . (4%6%& &S 6($+,%H"S/"$+()6"S 4@ "N 6"#E 76>-"HBA(, S YobHSH)*&$"*$6%"*$ (-"4$ 6™, $8")&%%/C
O6#S$ #)*&$ 63)44(HY%)*$ +),$ 6"#$ 76>-"#S$ ['$ /7."%1,"$ "&S /3(,5'0"&",$ *$ +)%*&S /'$ -"'C$ /3)'-,%,$ 6"#S$
WKpPDWLTXHV DERUGpPHY DX QLYHDX VSRUWLI YHUV GHBHQWLXIHN
"$8')%$6"#$-(6" #$/"$63)6A0+%6H0"$4)*4),/"&$)'$*)*$ (-"4$6"#$- (6" #$, T+ 16%4(% P S/%HEY 5" $
I"H$1%..7, 4" H$I"$&, (Y& 0" &S *$+),&$8'%6$,"6>-"*&$/"$6($/%#4, %0%*(8%6)*$"&$/3 (&, "#$8' % CH('$4)*&, (%,
YLVHQW j DVVXUHU XQH FHUWDLQH pJDOLWp GHV FKDQFHV« GH
"2+7 V" 4 HSS") &I6IYe"  HS &S/ $6 H(++, T @ "/ $(-"A$*$*)-"('$,"5(,/<
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139=7%'&$63(##) 4% (896)*$+), 896-"$4)*&, % 1" * SEF G 9C0 (&) $* AL BY " HH) 0+ 7 & A" HH&E&" " #$
+(,$639:;5"$, (YoH)*$/"HS$"2+7 %" 4" H$ 8'3"66"#$ ) &S -Y%6-,"$ (125 76>-"H<$!) HS"$ 4 HSE"2+7 %" 4" HCH6"#$
76>-"HB/7-"6)++"* &S *SH#"6"0" &S/ HSH(-) %0, HSO(YoHS(HHY S/ "#SH# ()%, 1. (%,"$"&$H#(-)%,IM&,"<$

fprouver des Zmotions, les verbaliser et les
communiquer aux autres

O*$H"$0) -(*QCH6 HT6>-"H#SHIT+,)-"*&$"&HITO"-"*&<SOCHS, HH"* & * &SI H# H(8Yo)HCST+,)-"*&$/"#$
70)8%6)HCSE"#$-" 1(6%o# *&<$*$+(,&(5"(*&$4"#ST0)&Y6) B (-" 456 H#S (&, "HST6>-"HCSYBHS(++, "+ & SF$6"
AYH (%8, "SA@ NS 25 0(%HS (HHNSA@ NS 6"#$ (&, "#<$;"$+(,&(5"$/"#$ 70) &%) #$/7-"6)++"$63"0+(&@%"$
pPRWLRQQHOOH FDSDFLWp j SHUFHYRLU HW FRPSUHQGUH OHV |
%8, (A8Y6YH@ O(YoH" HB(+ (Yot T"#<$;"$+(, &(5"$/"#ST0)&Y0)H$H"$A4) 4" *'$+(HS* 068" 0"+ &$6 " HS(A8%-%0& THS
SK\WLTXHV DUWLVWLTXHV PDLV WRXWHV OHV SHUWALHLRIY GK\SHXK!
FDPDUDGH HQ HVFDODGH HW OH VpFXULVHU

SOentraider

I"HS %*&", (A4&YO)HS &, "S T6>-"HS #)*&S /%-" #"H#$ "$ 9=2$5 "&S 4) H&Y&"*8S *$ ["H#$ 6"-%" H#$ "Hit *&%"64#S I'H#$
(++, " QYHH(5" H<SQ(HSI"$¥) 01, "#" #SHU &' (8Y6)*HCS6"#ET6>-"H$H) *&S(0" THSFS, 7#)'],"$4)66"48%-"0"*&S

['#$ +,)16>0"#C$ F$ #3) 1#" ", $ 0'&"'66"0"&S$ +)', $ #'$ 4)#"%66" C$ F$ #3"*4)', (5", C$ F$ 4))+7," <$ ;"#$

UO*&", (A&YLYHSBIT-"6)++"* &S/ HB(&&Y& ["HSI3"*&, (Yol "$A) H8Y&' &%-"HSI3*$0%"" 2$-%-,"$"*#"016"<

RZaliser des projets collectifs

I($,7(6%H(&%)*$/"$&"6HS+,)D"&HS 5 (5"$6"HS T6>-"H#B/(“HS/"HS @ YoH&) %, "HB4) 66" 4&Yo-"HS/3(++,"*&YottH(5"$!
["#8" 66" #SY6HE+(,&(5" &S *"$), %"+ &(8I6)*$4) 00" $"&$/7-"6) ++" &S/ HSH QU0 *&HS/"S, "#+) #(1%6%& TS
HW GH VROLGDULWpP UpFLSURTXHV OHV XQVOHQUY pD® LT E W LIRQN G K
FROOHFWLI GH FRXUVH HQ GXUpH

Se confronter ~ un systeme de regles

/JHV VLWXDWLRQV GYLQWHUDFWLRQV VSRUWLYHV DX FRQWUDLUH
SOXSDUW GHV UqJOHV VRQW LPSOLFLWHYV VRQW UpJLHV SDU XQ V\
DVVXUp SDU XQ DUELWUH &H U{OH GIDUELWUH HVW VRXYHQW SUL\
S56"#$" 856”5 (Yo&$/"$/"-) %, $6"#S$. (%, "$(++6%68" $# *H%1 %6964 *&$6 HET6>-"HEF$63%60+),&(*4"$/"#$,>56"#
ERQ GPURXOHPHQW GX MHX HW GHV LQWHUDFWLRQV KXPDLQHV H
=), $(%/", $6"HST6>-"HSFSA)0+, "/, "$6($.)*4&Y%)*$/"#$,>56"HC 63" H#'%5*(*&$+"&$-(6), Yott" $&"66"$) $&"66"$
>56"$+), $0)*&," $(12$76>-"#$6"#$Y60+6%4(&Y6) #S+,(&%68" HS/"$H)*$(++6964(8%6)*$"*$HY6& (&%b)*<
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USRIl S (Zmarches pZdagogicue R

1($4)*8,%1'&%)*$/"$639="$F$639:;$* 74" ##%&"$6($0%#"'$ " *$B'-,"$/"$/70(,4@"#$+7/(5)5%8" #$"&$/"$
IRUPDWY GH SUDWLTXH TXL YDORULVHQW OD FRQ¢DQFH HQ VRL GF
FRPPXQLFDWLRQV HQWUH HX[ IDFLOLWHQW OfJDSSUpKHQVLRQ HW I
R,)%#$ 7670 &HS/"#S/T0(,4@"H#$+7/(5)5%8 " #S0VoH"#$"*$+6(4"SH#)*&$"#H"*8Y%"6HS+)',$,7+)*/,"SFSA"H#S$
(&&"*&"#<

Proposer des formes de travall collectif promouvant
des interactions coopZratives

"#$.),0"#$ /'$ &,(-(%6$ 4)66"4&%.$ #'#4"+8&%16"#$ IAM&,"$ 0%#"#$ "*$ +6(4"$ "*$ 9=7$ #)*&$ *)01,"#"#$ "&$
4)*&,%1"*&$FS4" &(V*H#B(++,"* &Yo##(5"#S-%o# T#$+(,$639:;<$

92"0+6"# &

$+ OH WUDYDLO VRXV IRUPH GH WXWRUDW HQ IDLVDQW YDULHI
SHUPHW OH GpYHORSSHPHQW GYKDELOHWpPV SURVRFLDOHV F
HQFRXUDJHPHQW DLGH H[SOLFLWH
+OD SURGXFWLRQ GH FHUWDLQHV UpDOLVDWLRQV FROOHFWL
FROOHFWLYH HQ GDQVH SDU H[HPSOH LQYLWH OHV pOqYHV j F
GHV FRQVHQVXV FRPSUHQGUH DFFHSWHU HW SUHQGUH HQ FF
$+ VIDVVXUHU GH OJLQWHUGPSHQGDQFH GHV DFWLYLWpV GHV pt
OHV XQHV GHV DXWUHV HW FKDFXQ FRQWULEXH j OD UpXVVL
Y)Y H(LY%6%ETHS &, "S T6>-"HCS/(*H#$ 6" A(HS /'S &, (-(%6$ *$5,)+"$/(*#$ 6"8"6$ 6"#S$ 76>-"#$ )*&$
F$+)/'%,"$ "*"$ , 7(6%H#(&%)*$ 4)66"4&%-"CS +",0"&S$ /"$ [7-"6)++" $ /"H#S #"* 860" &HS I'$ #)6%/(,%&7S
TA%+)8"$ &, "$6" H$T76>-'FP
+ OHV WKFKHV FROOHFWLYHV GH UpVROXWLRQ GH SUREOQPH
H[SORLWHU DX PLHX[ XQ WKgPH GH MHX GDQV XQH VLWXDWL
A)HEYo& 8B $6"-%0" SY*&T "HH(*&S+) B(++,"H/, "SFS+, "/, "$"*$4) 0+ &"$6"$+) %6*&$/"S-"$/3('&, %C$
F$(,5'0"&" $"&SHA* Q@ T&YOH" $1%..7,"*&HS+) Yo+ &HS/"S-""$/(*HS*"$, 7+)*#"$4)66"48%-"<

Le climat instaurZ au sein de la classe

'"HV VLWXDWLRQV GDQV OHVTXHOOHV OHV pOqYHV VH VHQWHQW

#3"¥5(5"+8.$ 4)66"48%-"0"*8$ [(*H#S 6"H#S (4&Y6-Y68THS +)+IHT"HS "&$ %*&" (BYHHE"* &S I'S 0(*%>,"S #","%*"$ "&
FRRSpUDWLYH 3RXU FH IDLUH LO LPSRUWH GILQVWDXUHU XQ FO
YDORULVDQW OHV HIIRUWY OHV DSSUHQWLVVDJHV HW OHV SURJUc
FHQWUp VXU OD FRPSpWLWLRQ YDORULVDWLRQ GH OD FRPSDUDL
&H FOLPDW GpSHQG j OD IRLV GH OD SRVWXUH GH OfHQVHLJIQDC
LQWHUDFWLRQV GH VRXWLHQ HW GYHQWUDLGH HQWUH OHV pOqY
0)/(6%&T#S 137-(6'(8&%)*$ +,)HHT"H#<$ Q"H#S$ IT0(,4@"H#S$ /3" " %5*"0"&$ [(*#$ 6"#8"66"#$ 6"#S$ .),0"H#S$
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GH JURXSHPHQW VRQW AH[LEOHV HW KpWpURJgQQHV OHV pYDOXDV
1%..7,"*A%T"#$"*$.) *48%%)*$"#$%-"('25/3@ (1%6" & THS/ "HST6>-"#$+(,8%4%+"*&SF $6 3% #& (', (&%) *$/3*$46%%(
0(S&,YoH"$.(-), Yok (*&$6"#$A)0+), &"0"E&HS/3"* &, (YoI"$"&S/"$H) &% *$0'& "6 $"* &, "$6"#$76>-"H<SL $63%*-" #"C$
"HSITO(A@"H#S/ (*H$6"#8"' 66" HSE HST6>-"HEH)*&$" 2+6%4%6&" 0" &S, 7+(, &YHS/ (HS/"#S5, ) +"#$/"$*%-"(2C$
B"H#$ 7-(6' (&%) #S$ )T #S #.$ *$ 1(,>0"$ 068" CS$ 6"#$ &TA@"#$ 4)00™*"#$ F$ 63"*#"016"$ /"#$ 76>-"#$
+(,&%4%+"*&SFS63%*#& (', (8%)*$/3*$A6%0(&SYo*/ Vot (&SI #SA)0+), &0 EHBAV A", "*&%"GHS"+ &, "$6"#$T76>-
"EBH)-(*ES5THT," S U HY) HP(SH VoS SB(SAB (" <S

La possibilitZ de nZgocier les regles

9*$9=7C$6"#$ 76>-"HS#)*&SA)*., ) *&THSFS/"#S$,>56"#$ 0'6&Y%+6"H#<$; "#$,>56"#S +"-"*&$,"6"-" $/"$63),/,"$
VRFLDO QH SDV WULFKHU SUpVHUYHU VRQ LQWpJULWpP RX FHOOH
GLVFLSOLQDLUHV UQJOHPHQW VSpFL¢TXH GHV DFWLY LDAFPWL VBW P W
j ULVTXH&HUWDLQHV GH FHV UgJOHV QH VRQW SDV QpJRFLDEOHYV
DXWUHV DORUV TXH GIDXWUHV SHXYHQW IDLUH OJREMHW G{XQH
06$ "#&$ +(,$ "2"0+6"$ +)##%16"$ ["$ 4)I4)#&,'%,"$ 6" #A#&>0"$ /'S ,>56"#S , 75%t##(*&S$ 63(..,)*&"0"*&C$ "™
FRQIURQWDQW OHV pOqYHV j GHV MHXJ R/IS\R B YWW MW MQPRGLLMVVT XH_[$HHP\E C
pTXLSH DPHQDQW OH EDOORQ GDQV XQ GHV GHX[ EXWV DGYHUVHYV
GH Gp¢QLU DX IXU HW j PHVXUH GX GPpURXOHPHQW GX MHX OHV I
4"8&&"$*75)4%(8&%6)*$+(,$6"#S 76>-"#$""210MO"#$/"#$ >56"#$/"$D"'$6"#$ (0>**&SF$%*&",)5", $"&$0%"2$
FRPSUHQGUH OHV IRQFWLRQV GHV UgqJOHV j OHXU GRQQHU GX VH(
UDSSRUW j GIDXWUHV W\SHV GH UgJOHV QRWDPPHQW GfRUGUH \
M&,"$(0" TSFS/%oHA'&" $6"$/"5, 7TH/"$+" &Yo*"*4"$/"$A" &(%*"#$,>56"#S('$,"5(,/S/"HPA)*&, (%*&"H#$8'3"66"#$
LPSRVHQW VXU OH IRQFWLRQQHPHQW FROOHFWLI GH OD FODVVH
SDU H[HPSOH

Ministere de IO fducation nationale, de IOEnseignement supZrieur et de la Recherche
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Contribution des Sciences et Technologies
du Vivant de la Santé et de la Terre a I'EMC

Les enseignements du domaine des Sciences et Technologies du Vivant, de la Santé et de la Terre!,
contribuent fortement, avec d’autres enseignements dont 'lEMC, a la formation de la personne
et du citoyen, et au développement d’'une conscience citoyenne, notamment dans sa dimension
écologique.

Abordant des thématiques liées a la santé, aux biotechnologies, a 'environnement, a la biodiversité,
a I'évolution de la vie et aux risques naturels, ces enseignements participent donc a I'éducation
en matiére de santé, de sécurité et d’environnement. lls permettent aux éléves d’acquérir des
savoirs et des compétences qui vont instruire et éclairer les choix qu’ils auront a faire, en toute
autonomie, tout au long de leur vie citoyenne, cette éducation aux choix débouchant sur I'éducation
a la responsabilité.

EMC et STVST : Des obijectifs de formation
complémentaire

Les objectifs de formation des STVST concourent a développer et maitriser une autonomie
de jugement.

L'objectif premier de I'enseignement des Sciences de la Vie et de la Terre au collége et au lycée
HVW GH SHUPHWWUH DX[ pOgqYHV GYDFTXpULU XQH FXOWXUH VFLH!
modes de raisonnement propres aux sciences.

&HWWH FXOWXUH VFLHQWL{TXH OHXU SHUPHW GH VIHPSDUHU G}t
thématiques évoquées ci-dessus, de faire des choix raisonnés dans leur vie citoyenne, d’étre en

mesure de les argumenter et d’en débattre, d’avoir conscience des responsabilités individuelles

et collectives, et donc de comprendre et d’adopter des comportements responsables dans les

domaines de la santé, de I'environnement (biodiversité, ressources limitées de la planéte, risques

naturels, etc.), de 'usage des biotechnologies, de la sécurité (alimentaire, médicale, liée aux risques

naturels, etc.), de la relation aux autres.

1 Les enseignements du domaine des « STVST » sont les enseignements de « Sciences de la Vie et de la Terre » (SVT)
en collége et en lycée général, de Biotechnologie et de « Sciences Médico-Sociales » (SMS) en lycée technologique, de
« Sciences Biologiques et Sciences Sociales Appliquées » (SBSSA) en LP.
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NI Des apports scientifiques pour nourrirfEEEae

argumentations et débat

Les apports scientifiques des STVST permettent d’instruire des argumentations, des débats,
et aident les éléves a se forger un jugement moral dans les domaines de I’environnement, de
la santé, des risques naturels et de la bioéthique.

Les grandes thématiques autour desquelles sont organisés les programmes de Sciences de la Vie
et de la Terre donnent une idée de la diversité et de I'étendue des domaines abordés.

'DQV OH SURORQJHPHQW GLUHFW GH OfTHQVHLJQHPHQW VFLHQWL¢"
cycle 4 sont les suivantes : « La planéte Terre, I'environnement et I'action humaine » - « Le vivant et
son évolution » - « Le corps humain et la santé ».

Elles font directement écho a certains objets d’enseignement évoqués dans les programmes
GI(QVHLIQHPHQW ORUDO HW &LYLTXH GHV F\FOHV HW SDUPL
« soin du corps, de I'environnement immédiat et plus lointain » - « l'intégrité de la personne » -
OUHVSHFW GHV DXWUHVY GDQYpOBRUWHLHMBWULIWE HY ; @OHNVX H WWAHR\
des addictions » - « connaissance de soi et respect de l'autre en lien avec I'éducation affective et

sexuelle » - « sentiment d’appartenance au destin commun de '’humanité » - « les responsabilités
individuelles et collectives face aux risques majeurs ».

Au lycée d’enseignement général et technologique, trois grandes thématiques structurent
'enseignement des Sciences de la Vie et de la Terre, a chacun des niveaux (seconde, premiére,
terminale) : « la Terre dans l'univers, la vie et I'évolution du vivant » - « enjeux planétaires
contemporains » - « corps humain et santé ». Elles font écho aux logiques directrices des programmes
d’Enseignement Moral et Civique et notamment : « égalité et discrimination » en classe de seconde
— « les enjeux moraux et civiques de la société de I'information » en classe de premiére — « biologie,
éthique, société etenvironnement » en classe de terminale. Dans les secteurs des biotechnologies, les
thématiques mobilisent les valeurs citoyennes et civiques a de nombreuses occasions : explorations
fonctionnelles et diagnostic médical, prophylaxie et traitement, préservation de I'environnement ;
éthique, impact économique et démarche technologique, sensibilisation a I'environnement de travail
HQ OLHQ DYHF OHV H[LJHQFHV VSpFL{TXHV OLpHV j OD SUDWLTXH

L'étude des thématiques liées au fonctionnement de I'organisme humain, a son organisation et a

VRQ GpYHORSSHPHQW VRXV OH GpWHUPLQLVPH GH VHV JgQHV P
de I'environnement, dont les autres étres humains), a I'unité de I'espéce humaine, a l'unicité de

chaque étre humain et a la génétique, permettent d’acquérir des connaissances qui contribuent a la
connaissance de soi, au respect de 'autre dans ses différences, a la conscience des responsabilités
individuelle et collective dans les domaines de la santé (alimentation, vaccination, addictions, etc.)

et de la sexualité.

Ces connaissances peuvent instruire les débats sur I'égalité, et notamment I'égalité homme/femme.
Complétées par les connaissances acquises lors de I'étude de I'évolution de la vie, de l'origine et
de I'histoire de I'espéce humaine, de I'impact de ses activités sur I'environnement, elles instruisent
également les débats sur la fraternité, tant dans sa dimension contemporaine que dans sa dimension
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intergénérationnelle. Ces connaissances permettent de débattre des stéréotypes et des préjugés,
des discriminations, de la tolérance, etc.

Les connaissances acquises dans le domaine de la biologie et de I'environnement (interdépendance
des étres vivants au sein d’'un écosystéme, peuplement des milieux, etc.) et de la géologie (activité
externe etinterne de la planéte Terre) alimentent les argumentations lors de débats sur des questions
liées aux risques naturels, a la sécurité des personnes, a la responsabilité individuelle et collective,
a I'impact des activités humaines sur I'environnement.

Les connaissances acquises dans les domaines de la biologie, de la génétique, des biotechnologies
peuvent étre mobilisées lorsqu’il s’agit de débattre ou de développer un jugement moral personnel
sur des questions de société liées notamment a la bioéthique.

Capacitées et compétences travaillée
en STVST au service de I’'EMC

Les capacités et les compétences des STVST préparent et contribuent a la participation aux
débats argumentés, au jugement critique, aux choix moraux et civiques, a la responsabilité
individuelle et collective.

L'enseignement des Sciences de la Vie et de la Terre et des biotechnologies contribue a la formation
GHV pOgqYHV j OD ULJXHXU GHV GpPO UGFKHHORBEHQWR (;ISKWHW XUH V
d’attitudes et de capacités : observer, s'informer, s’interroger, formuler des hypothéses, expérimenter,
recueillir et analyser des données, les interpréter, les organiser, modéliser, confronter les résultats
DYHF GIDXWUHYV SRXU GpYHORSSHU OfHVSULW FULWLTXH HW pODE

Les modalités de mise en activité des éléves dans les enseignements du champ des STVST sont
GLYHUVL¢pHV HW OH WUDYDLO FROODERUDWLI IUpTXHPPHQW SUR
d’un groupe, dans le cadre d’'une démarche de résolution de probléeme, d’'une investigation, d’'une
expérimentation et les phases collectives de présentation du travail des groupes a I'ensemble de la

classe, contribuent au développement de la disposition a raisonner, a prendre en compte le point de

vue de l'autre, voire méme a la distinction entre intérét personnel et intérét collectif.

De nombreuses questions de société et d’actualité, parfois socialement vives, sont en lien direct
avec des thématiques abordées en Sciences de la Vie et de la Terre, offrant ainsi I'occasion
d’'une éducation aux médias et a I'information, mais pouvant aussi fournir des sujets propices aux
débats argumentés, a la pratique de la méthode des dilemmes moraux ou des discussions a visée

philosophique.
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Lapport du savoir scientifique

[

a l'appropriation du concept de laicité

Les STVST permettent une appropriation progressive de ce que sont la science et le savoir
scientifique qui est indispensable a I’appropriation du concept de laicité.

(Q¢eQ DX GHOj GH OTDFTXLVLWLRQ GH FRQQDLVVDQFHY HW GH FRP
de I'enseignement des Sciences de la Vie et de la Terre, partagé avec les autres enseignements
VFLHQWL¢{TXHVY HVW GH FRQWULEXHU j OD IRUPDWLRQ GH OfHVSUIL
GH FRQVFLHQFH GX U{OH GHVY VFLHQFHV GDQV OD FRPSUpKHQVLRQ
PRQGH UHSRVH VXU OH SRVWXODW GYREMHFWLYLWp GHV IDLWV H'
peu a peu, par confrontation successive des faits d’observation (naturels ou expérimentaux) et des

LGpHVY VFLHQWL¢{TXHVY HQ FRXUVY GH FRQVWUXFWLRQ j SDUWLU GH
science propose une explication cohérente du monde, de son fonctionnement et de son histoire.
5pVXOWDW GTXQH FRQVWUXFWLRQ LOQWHOOHFWXHOOH OD YLVLR
SDUWDJpH SDU XQH FRPPXQDXWp VWLHQWL{TXH j XQ WHPSV ©

/H VDYRLU VFLHQWL{TXH QH VDXUDLW GRQF rWUH FRQIRQGX DYHF
LOV QH VRQW SDV GH PrPH QDWXUH /fHQVHLJQHPHQW VFLHQWL
GYDUJXPHQWHU OD FRQFHSWLRQ VFLHQWL¢{TXH GX PRQGH HW VH
OH VDYRLU VFLHQWL,{TXH GH OD IDoRQ GRQW LO VH FRQVWUXLW
nouvelles technologies produisant de nouvelles données, peut étre mobilisée lors des débats sur la

laicité.

L'enseignement des Sciences de la Vie et de la Terre, et plus généralement les enseignements des

Sciences et Technologies du Vivant de la Santé et de la Terre, par les thématiques qu’ils abordent et

SsbU OHV REMHFWLIV GH FRQQDLVVDQFHY HW GH FRPSpWHQFHV TX
Moral et Civique, et réciproquement. Dans un souci évident de cohérence, il est indispensable

d’établir des liens entre ces enseignements, que ce soit dans leur cadre respectif ou dans le cadre

de temps de travail en interdisciplinarité.
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I"HSU& (#")(H*+", - -"#-0) (L(2(13#$"# .4 ") -"#*2&. 1-#"[#$%50-+'(1"6# 7055"#*+'(182"#$%50 9

—+'(182" #1#,1) " #. H+"-<"+-<"#$A2/#-05*+051)#02#$42/#-0/)"[) 2)#) 2+#30/S#$"#$ 1, "+="1-"#$")#*01/ ()#

GH YXH YRLUH GH FRQALW /D OLEHUWpP GYH[SUHVVLRQ D SRXU F
821#)4" *+15"I(#$')#."#$%&' (6#>02("301):# 14" HSOLHWH"I(+"("11+#.41$%"#82"#(02(")#."y#0*1/10/)#)"#
U(GHIA" X)) LOMHS . 2+ L(YoHS V0L HS #, 2" #SOL(H) #3 1+ HE ). "#+" - (HS" ) "2+ HS #. #
$9050-+'(1"#"(#)"H#+%3%+"+1' 24 -'$+"# 22+1$182"#821#0+="11)"#-"(("#.1&"+(%6#'#*+ (182" #$2# $% &' (#3"-1.1
¥4(1-2.1@+"5"/(#.'#-01)(+2-(10/#$2#22="5"(#50+" #"(#$2#-1;1)5"#-<"A#.")#%.@; ") 6H#B/#-"#)"I):#".."#
)'H)1(2"# 2#-C2+#$42/"#%$2-'(L0/#D#.'#-1(0E"//" (%6

NI | . Principes invarian iy

DAinition

FI4#$Y%& (#+06= %0402 +=25"1(Yo#") (H2/#50E" [H#*02-+#(02(H 1/$1; 1$24$4" *+15"+#) 0/ 0L/ (HS"#; 2" #$')#."#
CSHHBA2IHYo-< =" HHU=THHHHS VH+ @=.")BH TA") (H2/"#$1)-2)) L0 (+"#S133%+"I (V" +) Ol "Yit) 2+ # 2/ "#
82")(10/#-0/(+0;"+)%" HOGH-<'-2/"#SOL(H) 0L+ H(+ 1) +4) 45 +0." 4. 1))+ H* - HDH-" . "HS"#.4'2(+" #

SO5*+" S+ H) OO L/ (HS"#; 2 H5|5 HB 2 SH" .S 4. " 5%+ (=" V" (H-<"+-<"+HDH-O/; L/ -+"H" [# +=2 9
PHQWDQW ,0 VIDJLW GRQF GT1XQ pFKDQJH GRQW FKDFXQHO9GHV SC
BY(H' -2 IH="=]  (H (H21H+$1(6

Enjeux pour IDEMC

IR (182" H S 24 $%& (# DH*+1;1.%0=1"+"#-.)) " #") (#-".. " HS2# $%& (#'+=25"/(%# 0&%1)) /(# DHS")#+@=.")#
="+(1))'/(#)0/-"$+"# $%50-+' (182" #" (#."#+")<"-(# S2# S+OL(H S #-<'-2/#$4" *+15"+#)0/#0*1/10/6#1"#
GpEDW SHUPHW DORUV OTH[SUHVVLRQ SXEOLTXH GHV SRLQWV GH °
21" #$%-1)10/#02#2/"#*0) L(10/:#)2+#30/$H$ #*+%6*' + (LOMH$A2/#$0)) 1"+ ('E'l(#.")# +=25"/('1+"):#H0&

2" (13#%(/(HSA**+"$+"H# DH$%3"I$+"# 2/"#0* 1/ 10/#"[#5081. 1) /(#2/"#'+=25"/('(10/:#-4") (ODISL+"# 2/"#

)2--")) LO/#$A+=25"1()#*")%o)#" (#5") 2+%6)6
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Le débat (réglé ou argumenté)

La question a débattre:# 821#)41/(@=+"#$'/)# ."# -'$+"# $2# *+0=+'55"# $4BI MBIt permettre la
controverse#"(# $0/-#*02;01+#)2)-1("+# 2/# %-<'I="# Y (EYo#t *'+# $")# '+=25"/#"/(+"# $")#*0) 1L(10/)#
%="."5"/(#$%3"/$'&."#$')#2/#-'$+"#$%50-+'(182"6#K')#2/"#*"+)*"-(1;"#*%$'=0=182":#."#-<01,#
$42/"'#82")(10/4$01 (#*+"/$+"#"[#-05*("#(+01)#$15"/) 10/ )#L#

T H$15")10/4)0-1" . "#M+0%6". 1(YoH$S 4"/ 2"2, #-1; 182" 4" (#50+'2, N#%; "/ (2", ."5" | (#* +#2/#$1."55" #

T #$15"/)10/#-0=/1(1;"#M-05*." 1(%#$2#(<@5"N:#

1 '#$15"/)10/4#*)E-<0.0=182"#M.4" *+")) 10/#$")#%50(10/)N6HF/"#82") (LO/#(+0*#O#*))10//".."#P#
D (H 5 -<"+HE HE 1) HDHSL) (/-"H/%-")) L+"# 24++0-")) 2)#$4"*+"/(1))'="6

Obijectifs dOapprentissages pour les Zleves

"H#P%& (#+%=.%#"(#."#S%E&' (#'+=25"/(%#;1)"/(:# .42/#-055"# .4'2(+":# D# 3'L+"#"[#)0+("#82"#.4%.@;"#)01(#
capable de questionner voire de remettre en cause ses jugements initiaux6#!")#0&?"-(13)#$4L*
*+/(1))'=")#*02+#.")#%. @;")#)0/(#L

o intellectuels : '&02(1+# D# 2/"#+%*0/)"#-0552/"# D# '# 82") (L0/#*0)%"# D# *'+(1+# $"# +%*0/)")#
$133%+"/(")VH# 5'1)# %o="")# "I# $1=/1(%o:# "LS"+# 'LI)1# -<-2/# DH# *+"/$+"# 2/"# *0)1(10/# 1/30+5%"#
BUH)) "+ HI L) (" 42, 482" (+"#S15"1) L0/HS" #.4BIT 4. H) 15*."#$%3"/) "H#SA1$%" )#+"Q2")#

RX OYDFTXLVLWLRQ SDVVLYH GH VDYRLUV DX SUR¢{W GH OHXU
o civiques : *+"/S+"# "I -05*("H H *')%"# $A'2(+21H# M+"V"-(:# Y%-02(":# +"+1)"# 1/(%=+'(10/:#
UpIXWDWLRQ HW LGpDOHPHQW DSSRUWHU XQH UpSRQVH FR
" L) 05 ("HS . AL (Yo+ | (H=%/%+ N6#

o pratiques : "+ /$+"#DH2(1.1)"+HE " 02(L)# . /='=1"+ )1 "(# $"# -0552/1-'(LO/ *+#" "5* "# D#
S (LS H.A' E) HSA2/HD%& (HSA" "+ HO#+%" H#P:#(%.%;1)%H#02#+'$10$1332)%6

R'+#-01)%82"1(#."Y#%.@;"YHSOL;"/(#I(+"#-"* &."HS$"#L

1) 0L+ +00)" (HH" 128 1-#2["#82") (10/:#2/#) 22" (H2/#(< @5 "#SH#
1) 0L+ 1+ H-05*+" S+ #-"#E2LH") (HSL(# +1. Y 2(+")#S
(LA B2 L) (ML (B +HE-< 82 H LI+ | (HSH#

T O+ ("2 -+ 1(182"#-0N) (+2-(1;"#S

1) 0L+ (Y@= HS2H$%&. (6

B/)"L=/"+# "#$%& (#15* 182" #$"# 30+5" 1)"+#)")# +@=." ¥ $"# 30/-(LO//"5"[(:H*+#" "5* "#"I#-09%." O

8O+ (LOM';"-#."YH%. @;" LA +@=." S #*+ 1) H#S"#++0." #$1) (+1&2(LOMHS W+ T."):#$2+9%" # 1/ (Yo=+ (LO/H$')#
21"H)%82"-"6HU H") (HO/-#")) (1" 4 +(1-2. "+, H+ %+ (LOMS24-0/ ("1 24M-"#8241 HEH HDHS 1+ 104" (.4
*41/(1))'="HS"HE0E " HB2LH#"+5" (" (HS"#. "HSL+"6#1"#S$%& (#)41/) @+"#$'/#ine séquence 821#-05

4 BHO2(+ 1. " ("5F)HS2H D08 (#.219515" HS VHYo (< VHS H+"-<"+-<"HSA" * OL('(LOMHS"H+96)2.(HS"#
UHFKHUFKH HQ YXH GH OfpODERUDWLRQ GH OfJDUJXPHQWDLUH HW
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Le débat (réglé ou argumenté)

2.1 Choix de la question initiale et lancement du travail

K133%-+"/(")#50%". 1(Yo)#*"2;"(#1(+"#" ;1) =%")#+02-+# 3'1+"# %5"+="+#2/"#82") (LO/#"1#'))0-1'/(# .")#

%.@;")# L#-<O1,# $)# 20"t . 1)("#*+%9%('&. 1":# %65"+="1-"# D# *'+(1+# $42/# $0-25"/(# $4'--+0-<":# D# *'+
WLU GH UHSUpVHQWDWLRQV GYIXQH UHFKHUFKH WKpPDWII#TXH O
-0/(+0;"+)%" #$A2/"#" *%+1"[-"#-0552/"#$"#%. @; ") #SA2/#3 L(H#S"#,1"#)-0. 1+"#02#$4'-(2'. 1 (%666

VP2 (H5H" 5% " HO+=' 1) +H2H+" 5 1" +HS Y08, (HIO/H*+ 96 + U0 2+#3 1+ HO05"+="+.")#+"*+96)"/( (10/)#

HW LGHQWL¢HU XQH TXHVWLRQ TXL QpFHVVLWHUDLW j OD IRLV GH
$40*1/10/)#$133%+"/(")6# K")# 30+5" ) $"# $%& (' "-# $")#=+02"# $"# -0/)(1(2(10/#%:;0.2(1;"# M=+/$)#
SXLV SHWLWV JURXSHV DX JUp GIpWDSHV GIDI¢QHPHQW GH OD T»
50$'. 1(%)#") (#)02+-"#$"#50(1; (LO/#-<"AH.")#%.@;")6

2.2 Recherche et élaboration de I'argumentaire

IHSYOR (HH"2(H) A 2E H#) 2+HS W (+" (L") S WH+"1-01 (+"):#$ ) 1) L(") BOGHI H(+ L #"-#."}#))0 9

L' (LONH (" 1+"VHS" #.4%-0. " #*" 2(H1- 1#I(+"#3+2-(2"2,6#14" * O1( (LO/#$2#-0+*2)#$0-25"/("1+"#-0.."- (Yot
"2 RS 4% . &0+ (LOMHS #.4'+=25"1( 1+"#3' L (#.40& " (HSA2/#+"1(1))'="#" * 1-1("6#U.#;1)"#/0('55"/(#
DHSL)(L/=2"+#" (HDH'+(1-2."+#. #*0) L(LOM*+1)"#) 2+ #82") (L0/:#." Yt +=25" V#8214, 1" 11" (#. A% (E"+" (#.")#
"SR YVGHIH(H LA 2(HY= 5" (HFO+(H ) 2+ 4 (1- 1% (LO/HS -0/ (+"9'+=25" /()" (H$ " #+%6*0/)")#
D#."2+H#**0+("+6

P+ LAHS H+"-<"+-<"#2(#3'1+"#.40& 7" (#$42/#(+';'1.#-0/?201/ (#L

 D#.4%-0."#;"-#.")#*+03"))"2+)#) 2%* 9%65"/('1+")H#MS$1)*0) L(LIHOH#* 2)H$"#5'H(+" B2 HS"#.') Y . 14
5'H(+")#B#" (#WHS")#XY ZBKN:
T 24#-0..@="#"-#."#*+03"))"2+#$0-25"/(.1)("6

NSRRI S Conditions de rZussit @R

FI#S%& (#+%0=Yott-055"# 2/H# Y& (#'+=25"1 (Yott") (# 2/HSYo& (H*+ 00> +066#14'50%6/ ="5"|(#$"H#.4")*-"#$"#
) ) (L LR H%. @ ;")) 0/ (#$1)*0)%)HS #5' 1@ +"#DH#3'- 1. 1"+ #-0552/1-'(LOMHM" [HF 4" I#
S MINGHVE2(#" <o+ 15" (" $133%+"/(")#0+="/1)'(10/):#/0('55"I(#*02+#51"2 #*"+5"((+"#.4", 9
*+")) 10/HSA2/" #52. (1% 1-1(YoHS H# 0L/ (HS"#; 2" 1" (1. ' +(1-1% (LOHSL+"-("#$2#5' 15254$4%. @ ;") 6#

3.1 Définition et distribution des roles

B..YVHSOL; " (# (+H+0=+")) 1"V 24-02-+)HS V- E- "V HH" (O GHK [)#.4'8) 0. 2:4. "HSY6& (H+%6=2.%#) 2++0)"#
HR00) - HSA2IH 508+ ("2+H#821H02;+ " (#-. T(# "H Y& (HM*0)"#" (#*+08&.%5'(1)"# . "#82") (10/4# 1/1 (1 ."N:#
$L) (182" H" (H+Y0=2. . H¥+0." " " GHT "H+ T "2 (#1 (+"HSA'&O+$#')) 2+%6H#+' +#.4"/)"1=/'/(_TRB_YBK[#
*QLWHFHH2IH02H* . 2) 1" 2+ HY%. @ ;" JMIO('55"(#' 2#-E- "# NGHZ 21 | (#."HI05&+"HSA%. @ "VH" (#.")#-E-."V#" (#
I1;"2 4-01-"+/%) HOMH02++#)- 11"+ ")t (-<")H# $2#508%+'("2+H#ML/(+0$2-(LO/H" (#-. T(2+":#*+9%) 1$"/(#
$H) Y'Y=, ("2 HHS L 1) S 0. 6B ONA" (HSL) (+1&2"HHSA 2(+" T -+ "5* "Hr02+#')) 2+"+#
)01 (S H) %' #M-0/) 1=/ (L0 S Y $133%+"/(#'+=25"/()666N#'1/) 1#8242/"#30+5"#$4%:;".2' (10/#
$2#$%8&'(_$")HS%&'(("2+)6
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Ressources enseignement moral et civique

Le débat (réglé ou argumenté)

Trois démarches apparaissent possibles pour amener les éléves a exprimer et étayer une
position dans le débat : 1.)#-<01)1))"/(#."2+#*+0*+"#0*1/10/:#1.)#$%3"/$"/(#2/"#0*1/10/#(1+%"#'2#)0+(:#
1.)#))25"/(#.40*1/10/#S42/"#-' (%=0+1"#$4'-("2+)#$' #2/#?"2#$"#+T.")6

ZA1 H32(H*+"[$+"#DH+"I$+"H0) L(L0/:H 14" (HY%=""5"/(# 15*0+(/(H; LI'H2/#*+0-")) 2)H$4"5* (< 1" #$"#
$%6;" 0 +H#S" )= L (Vo) BA'= L. L(Yott 1/(".."-(2" S H+"Y <" (S H 1> 2+ L (Yot S WO LI HS #; 2" 1" (#$"#
(= RS H) O 1L +) 01" 01+ #$"#) "V #%50( 10/)64#B (+"#0&. 1=06#$4 +=25"1("+#2/"#'2(+"#*0)a
(LOM82"#. 1) 1"I"#(02(#-055"H#) AL/ Yo+"+HS ) H 2142  2HS H#+T "Y' 1"/ (#%6=""5" | (HD#. H$Y%-"/(+' (LO/#" (#
D#.'#51)"#D#$1)(/-"6

3.2 Le role de l'animateur (enseignant, CPE, AED, etc.)

UL 28, 1) O ) L (2 (LO/) . Y- E- Y4 (4. YH 1,2, GHIA 15! (" 2+ 43,0 1) "#." Y%~ <'[=" )" (+"#

VY. @:)H () A" F+ 15" #S0/H. "HE01/)H0)) 1&."6HU HO&)"+ " H" (#*+"ISH#$"#.41/30+5'(L0/#) 2-+#.")#-05*%
WHQFHV PLVHV HQ °XYUH SDU OHV pOgYHV D¢Q GILGHQWLEHU OH'
082" (H$"# (+; 1" (S #*+0=+")) L0/:#01+"# 2/#5%( $Y6& (6# U #*"2(#') 2+"+# "#+T ."# $2# 50$%+'(R+:#=21
GHU OH GpPpEDW HW LQWHUYHQLU DX FRXUV GHV pFKDQJHV SRXU L
DSSRUWV GHV pOqYHV LO SHXW VXSSOpHU SRQFWXHOOHPH®W OH
LA LI+ 1" 1H) L 1%-")) L+ #*02-+# ) L=/ "4 (02(# +=25"[(# /01 +"-"; &."# S2H*OLI(H "1 2" # "t ;" 2+)t
ML#5"2(#-<01) 1+H#SAL/("++05*+"#."HS%&' (#) 1#/%-")) 1+"N6

3.3 Bilan réflexif

UL#") (B 1%-")) 1+ #502-+# 1)) Yo+"+# ) %82"-"H S ) 21" #*+0=+")) 1; 1 (Yot "(# 3,0+ 1) "+# . 4"*+0*+1'(10/# $")#
RS )2+ S5 ) L0/)# -0=/1(1;" #'33 - (1;"#" (#-05*0+("5"/(."6# U H*"2(# )4+ 2E"+# ) 2+# 2/"#
"2(09%:".2'(LOMHL/$L; 152" "#-0/3+0/ (%" #'[)21("# 2, #+" (02+)HS"VH%. @ ;"W 2,82" YHOIHH)) L=/%0#. "#+T "#
$4%; . 2'("2+)H" (HDH-"2 HS"H#.4"1)"5&."HS 2H=+02*"H" I, 2"H#$"H#.4%.' €O+ (LOMHSA2H&1L. [#-0.."-(136H#T"#&1.'I#
SOL(H(+"#-0/) (+2- (134" (#-05*0+("+H$"#%.%5" | (#. 1%)# 2 #-05+0%("/-")H#50&1. 1) %" WS #."HS% &' (#5' 1)#
%o="."5"/(#$")#%.%5"(H#SA1/)(L(2(10//'. 1) (LO/HS")H) ;01 +)#"#2"26#

IR . R ZfZrences pour aller plus |oi

a"/9b+'/QO1)#K"#R1"(+0#" (#XO0, /"#W'=/0/:#O#b0+5"+#.")#%. @;")#D#'+=25"/("+#" (HDH*+"/$+"#."2+#* .- "#$ ) #
A28 1-#LEA") " 1=]"5"(#$2#$% &' (#D#.4%-0."#Bulletin VALS-ASLA-98:#*6#cdd9cef:#\gc]6

a0'8215#KO.A#"(#'.6# O# "# $%& (# LA 2/#$1'.0=2"#""-# "#*")\%"# $"# .4'2(+"#Ie:#francais aujourd’hui#\gg”™_|#
M/hcNiN:#*6#d9cd6

a0'8215#K0.A9J")(+"#"(#]"+/'+$#Z-</"2Kk.E:# Pour un enseignement de l'oral : initiation aux genres formels a
I'écoleb#"%%$1(10/6#BZb#%$1("2+6#\ggf6

al+="/#m'&"+5"):  De I'éthique de la discussion, RFb:#cff\6

X2(<#n"/I"$SE:#O#U/97 )HK &' (")L#b"+(1."#W+02/$#30+#Y -(1;"#1"+/1/=# I$#(<"#72.(1;' (10/#03#7+1(1-" #><1/o1/=#
"I$#V+' #70552/1-'(10/#201..)#P:# International Journal of Teaching and Learning in Higher Educatiol:#\gge:#
p0.25"#cf:#q25&"+#\:#*6¢cr]9cfgb
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Le débat (réglé ou argumenté)

J((<"ki11*5'[:# A l'école de la pensée:#j+2,".."):#K "#j0"-0#2/1;"+)1(%o:#\ @5%$1(10/:#\gcch

J1+"1"#X)* 14" (#b+'/Q01) "#b'E":#O#R02+8201#$%& ((+"#"[#-.")) "#siidhiers pédagogiques:#Ih#thgc:#3%;+1"+#
\gg\6

J1-<"#>0AAll#eveil de la pensée réflexive a I'école primaire:#7qKRIm'-<"(("#%%$2-'(10/:#\gg\6

J1-<"#t1"k10+0". « Débattre est une nécessité dans toute société démocratique »:#!"#50/$"#$")#$%E&'():##
In#c:#cfffé

IAF/1;"+) 1 (Yo#$"#I0/(+ 96" #++0%0)":#)2+#) OH) L("#L/("+1"(#2/"#)E/(< @) "#5%(<0$0.0=182"#2(1."#) 2-+#. #*+ (182" #$2#
SR (H"I#-))"# O#Y/15"+#2/#3%& (H#M-0/)2.(%H."Hc_ge_\gcdNG
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Pour aller plus loin

LA RECHERCHE

Le dZbat (rZglZ ou argumentZ)
Pour aller plus loin

I Quelle(s) pratique(s) du dZbat dans le System s

Zducatif franeais!”

"H#$%E&' (#)*"+(#,'+#-)"#,."(/0-"#)1-2"33"#4#3*%513"6# 7)#89:;<#$")+#3"#,3")#!")="2/)>?'331)<#/3#% (I (#
QRWDPPHQW!"'BH®BENPN!+R-"./"-&0),#") (L(0#2#0*")#*) #)%3&4!52#"),+0")#/3)+.*/+1-*()

O#) '#3&0%) %+ #3511 #) I"(.&I#6) 7#') 14" " (*1 #) #*) #) ,-'./"-&0) #0'#-80#3&0*) +/$) 9#/0#") 1 +)

valeur et les difficultés d’une recherche sincéere de la vérité, le respect de la liberté de pensée et

" HP%3#"-&0) %&/3) *&/):6# "+# . 1=."@ @"+# $"# 899A# ,1-.# 3*%513"# %3%@")('/."<# $')+# 3"#5'$."# $-#
©OYLYUH HQ¥Y BREGHFOHY HW p YR VEKQWLRQHVEU GHVY SUREOQPHYV
OHV YDOHXU¥HVR PO DPHWWOH XQH OPAHYDR@ X¥XW WHODWLYHV j OD S
QRUPHY GH OD YLH HQVFRPRXWDPPHY GIYpGXFDWLRQ FLYLTXH GH
SXLV GH SRXU OH FROOqJH G1f(&-6 GH SXLV GH SRX
SUDWLTXH GE&pEPBEDOWpPpJIOp j OTpFROH GpEDW DX FROOqJH GpEDW I

Le cadre éthique :#3"#$%&'(#2%B/5-3"#3*%(B/0-"#$*-)"#.'[+1)#51@@-)/5'(/1))"33"#$1)(#C'&".@'+<#
$")+# De I'éthique de la discussion D H[SULPp OD VISBWFRQRIDNY¥VDQFH GH FKDTXH
"H51@,("HP . =-@") (+HS " H3F-("<H@/+"#")#,3'5"H#$"H) 1. @"+H0-/#,1-..'[")(#.")51) (" #3* ++") (/| @") (#

GH WRXV 6XU OD IRUPH OH GpEDW VILQVFULW H[SOLFLWHPHQW
$'#,.13" #D#5B'5-)#'#$.1/(# 44 3% " 1HEH (1-("#," 13"#SL/HF("#' =-@") (YW HER I3#"+(# ) (".$/(# $"# +"#
PRTXHU GTDOWIXKILRULWp GH SDUROH HVW GRQQpH j FHOXL TXL QI
GILQVWDXUHU OH UHVSHFW GHPDQGp DX[ pOqYHV HW DXTXHO Of

GIDPHQHU OfpOgYH j FRQVWUXLUH VRQ DXWRQRPLH LQWHOOHFW
$)+#-)#5'$."#%(B/0-"6

Le cadre politique #G'((B"H#!,@')<#S$)+#+1)#1-2.="# ;)I"(&IH#) #)1+)%H#O'(# <H#5B".5B"#4#,3'5"#
SURJUHVVLYHPHQW OHV pOqYHVO®DPRPPHN QIDX{WQ O 8 SBHDHFOKHHOE@ N K
51)$-/+")(H (. 2'13H51@ @-)H5 1) ++(') (HAH% I &L." #')+" @& " +#.%, 1)+"+# 1++/&3"+#A#) "HO-"+(/1)#
SKLORVRSKLTXH TXJLOV RQW FKRLVL GH VH SRVHU j OD VXLWH G
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Ressources enseignement moral et civiqug

Le dZbat (rZglZ ou argument?) :
Pour aller plus loin

FKDPS GH UpAH[LRQ GH OfpOgYH SRXU OXL SHUPHWWUH GH SDVVHI
JpQpUDO GH Gp¢QLU GHV UgJOHV HW OHXUV OLPLWHYV HW GH OHV
RQ WURXYHUD OTH[SUHVVLRQ SROLWLTXH GDQV OD UplpUHQFH DX]|

Le cadre pédagogique HVW XQH WUDGXFWLRQ SUDWLTXH GHV GHX[ SUpF
G/5B"3#11JJ/<#$")+#’éveil de la pensée réflexive a I'école primaire, Gp¢, QLW WURLVY REMHFW
GpeEDW FKHUFKH j GpYHORSSHU OfDUWLFXODWLRQ ,0 V{DJLW GH
SURSRY GH SUREOpPDWLVHU OHXUV DI¢UPDWLRQV HQ TXRL OYDU
H[SOLTXHU DX QRP GH TXRL LOV SHXYHQW DI{¢UPHU TXHOTXH FKR'

VUSRI D O autres modalitZs pour pratiquer le dZb SR

'"IDXWUHV PRGDOLWpV TXH FHOOH GX GpEDW FRQMWHD G HEWRBLYH F C
9%="3"@")(#")2/+'="&3"+BHI"HE1)B/(/1) +$ 1. Yo ++/("#$"@"-.") (H3"+HH@F @"+6

Les Qquatre coinslE

/JHV pOgYHV VRQW FRQIURQWpPV j XQH DI¢UPDWLRQ HW GRLYHQW V|
OD VDOOH GH FODVVHWRDIOR Q IDXLIA CEMIRNRW G | BFFRWEN SDW GIDFF
RX ®DV GJIDFFRUG &KDWRKWURXSH WUDYDLOOH HQVXLWH j OD FRC
j OTDSSXL GX SRLQW GH YXH FKRLVL 8QH IRLV FHV DUJXPHQWDL
SOXVLHXUV UDSSRUWHXUV VL QpFHVVDLUH OHV pOqYHV SHXYHQ
&KDTXH JURXSH UpGLJH HQVXLWH XQH VIQWKgVH SUpVHQWDQW OH
OYDSSXL GH VRQ SRLQW GH YXH &H W\SH GH GpPEDW SHXW rWUH SE
$'HE" Vo) ((11)+H" (H(.'2'/33" HAH3"- H@/+"HAHSI+(')5"6#

Le QbocallE

/ID FODVVH HVW GLYLVpH @RX\{\VUBRYGIHNSEEHHVYL RQW FKDFXQ WUD'
DUJXPHQWDLUH SRXU pWD\HU XQ SRLQW GH YXH DVVLJQp RX FKRL\
JURXSH G DXGMHVYHEHUW FKDLVHVY VRQW UpSDUWLHY HQ GHX[ FHUFO/!
FHUFOH FRQEWEWXHRIHNVOOLHX OHOHpFKDBOMVH[WpULHXU HVW RFF>
OD FODVVH

/HV GHX[ JURGSHNS FUWHY VXFFqGHQW G D ERF® GRQYW DUH \OHQWHU
DUJXPHQWY HW OHV DI¢QHU SDU OD GLVEXVVLBRRG EWHMM B-RMXWRLWWH
RFFXSHERAD®RXU UpDJLU DX[ DUJXPHQ WV SH§WRHQMEM 8 R BFGINV ICR (
rWUH UpSpWpH SOXVLHXUV IRLY RQ SHXW GLYLVHU OH GpEDW HQ
GH OfpYROXWLRQ GHV DUJXPHQWDLUHV 8BRFDMUYLHFQ W HF KEIRIQAHW \
SRXU FKDTXH JURXBHSE®MOK Y HBRBU O HOWK GO WNHHRNG p O (HY[IS ¥ W V
SUpVHQWHQW OHXU DUJXPHQWDLUH DYHF XQH SKIERABGHHRXM XKD \
ORQJ GX GpEDW 'BIXGLOWHSHIXYOHQW VH VXFFpGHU SRXU LQWHUYHQ
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Le dZbat (rZglZ ou argument?) :
Pour aller plus loin

UHVWDQWHY 8QH FKDLVH UHVWH W R)XOKRS WA B B WH VI W LQR WADTOXT X
POqYBEXGLWBRUW TXERWBO OH ©

(JPense seul, ~ deux, ~ quatre |E (Think-Pair-Share)

/HV pOqYHV VRQW FRQIURQWpV j OD TXHVWLRQ j GpPEDWWUH HW SL
,OV FRQIURQWHQW HQVXLWH OHXUV QRWHV SDU ELQ{PHV SXLV SDI
GpFLGHQW GX SRLQW GH YXH TXTLOV YRQW GpIHQGUH HW SUpFLV
SUpVHQWH VD SRVLWLRQ HW OHV DUJXPHQWY SULQFLSDX[ TXL OD
S-(HEBL/H #IHKL. @ #S # 3 (" S(L)H ") (" 3 =1 "HDH 3L AH S H 3, Yo+ ") (1) 1-# 3L +# $-# &I3)#

UpAH[LI FROOHFWLI &HUWDLQV pOgYHV SHXYHQW DXVVL rWUH \
DUJXPHQWDLUHY RX pYDOXDWHXUV D¢Q GIpYLWHU OD VXFFHVVLF
VXU GHV DUJXPHQWDLUHV YRLVLQV /D SUpPVHQFH GTXQH SKDVH LC
DYHF OD SHUVSHFWLYH GY{XQH WKFKH ¢QDOH FRQVWLWXH XQH VL
LQWHUDFWLRQ UpHOOH HQWUH OHV PHPEUHV GHV ELQ{PHV HW GH'

JRZsolution de problemedE (Problem solving
debate)

2Q FRQVWLWXH GHX[ JURXSHV GH pOqYHV FKDFXQ /D TXHVWLRQ
SRVVLEO®BTHILRQ (XURSPHQQH GRLW HOOHM LQHWDOGUHY @ Q WHDY M L7H
ELQ{PHV GH SRLQWYV GH YXH RSSRVpV /HV GHX[ SUHPLHUV SUpVHQ
SULQFLSDX[ GH FKDTXH SRVLWLRQ /HV VXLYDQWYV H[SOLTXHQW Sf¥
LQWHUYHQLU /HV GHUQLHUV SURSRVHQW XQ SODQ GYDFWLRQ &
SHUWLQHQW GDQV GHV VLWXDWLRQV GH VLPXODWLRQ HW GH MHX
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LA RECHERCHE

Les dilemmes moraux,
une méthode du développement éthique

RN | . Principes invariantsys

Définition

L’étymologie grecque dilémma signifie « argument a deux fins ». Le dilemme moral propose deux
issues a I’éléeve sans que I’'une ou I'autre ne soit bonne ou juste a priori. C’est un court scénario
avec un protagoniste X, confronté a un choix. Ce scénario s’achéve sur une question normative :
que devrait faire X ? issue A/ issue B. L’éleve doit choisir entre les deux issues et justifier son choix.
Le prototype du dilemme moral est le dilemme de Heinz, formalisé par Lawrence Kolhberg :

« La femme de Heinz est tres malade. Elle peut mourir d’un instant a l'autre si elle ne prend
pas un médicament X. Celui-ci est hors de prix et Heinz ne peut le payer. Il se rend néanmoins
chez un pharmacien et lui demande le médicament, ne serait-ce qu’a crédit. Le pharmacien
refuse. »

Que devrait faire Heinz ? Laisser mourir sa femme ou voler le médicament ?

Enjeux pour I'EMC

L'objectif de la méthode des dilemmes moraux est de faire croitre 'autonomie morale des éléves,
de leur apprendre a développer leur capacité a juger par eux-mémes. Inspirée des théories du dé-
veloppement moral de Lawrence Kohlberg, elle permet de découvrir, dans le cadre de la discussion,
des conflits d’obligation et d’appréhender la hiérarchisation des normes. Elle vise aussi le respect
du pluralisme des opinions dans le cadre d’une société démocratique, tout en rappelant que
la loi civile en est la garantie. La pratique des dilemmes moraux s’inscrit enfin dans le cadre d’'une
discussion fondée sur 'empathie et I'écoute mutuelle, en liant étroitement et explicitement compé-
tences langagiéres et morales.

Ministére de I'Education nationale, de Enseignement supérieur et de la Recherche
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Ressources enseignement moral et civique

Les dilemmes moraux,
une méthode du développement éthique

Obijectifs d’apprentissages pour les éléves
(connaissances, capacités, attitudes)

T Le dilemme moral comme apprentissage du sens du devoir : faire réfléchir les éleves
a des questions qui mettent en tension le juste et le bien a partir d’'un court scénario dans
lequel le protagoniste est confronté a un choix moral, la question du devoir est introduite :
que devrait faire X ? Lissue du dilemme n’étant pas évidente surgissent des conflits qui
confrontent le devoir et le principe de justice, permettant I'apprentissage du sens du devoir.
Par exemple, dans le cas du dilemme de Heinz, ne pas voler est un devoir moral ; sauver sa
femme peut obéir a un principe de justice.

T Le dilemme moral comme outil de décentration : I'éléve s’identifie au personnage central
de I'histoire par empathie. Cette identification sert de point de départ a une réflexion sur soi
et sur l'autre.

¥ Le dilemme moral comme outil de discernement et de développement du jugement
moral : le dilemme moral requiert des éléves de produire les raisons et les motivations de
leur choix sans préjuger du bon choix. L'objectif est ici d’amener I'éléve a argumenter le choix
de l'issue qui est le sien : il n'est pas demandé a I'éléve ce que X ferait mais ce qu’il devrait
faire et d’argumenter. L'enseignant favorise chez I'éléve un agir plus juste, en développant la
force motivationnelle des bonnes raisons d’agir de telle ou telle maniére.

t Le dilemme moral comme outil de développement du jugement moral par le langage :
I'exposition des justifications, leur discussion dans le cadre du groupe classe favorisent le
développement du jugement moral mais aussi les compétences langagiéres.

1. Présentation du contexte : divers supports pédagogiques peuvent étre utilisés pour
accompagner les questions préliminaires : textes ; extraits de journaux, de films ; supports
iconographiques divers (tableaux, photographies, dessins, etc.).

2. Découverte du dilemme moral a partir d’'un court texte qui peut étre puisé dans la littérature
de jeunesse ou créé par I'enseignant.

3.9pUL; FDAMMHDBR P S U p KH GB\DIWRRYOVHRMMO q Y H V
4. Ouverture de la discussion selon des modalités pédagogiques variées :

o question lue au groupe-classe ; sous-groupes ; réponse orale/écrite,
o recherche de la question-source du dilemme par les éléves.

5. Débat : des éléves présentent et confrontent leurs points de vue, en argumentant. lls doivent
avoir acces a d’autres types de raisonnement que le leur. L'enseignant fait expliciter les
raisons du choix d’'un éléve ou d’'un groupe d’éléves.

6. Elargissement éventuel du questionnement (questions d’ouverture) : apres la discussion
ou lorsque la discussion a pris fin, on peut envisager le probléme sous d’autres angles et a
partir de circonstances nouvelles qui viennent modifier I'histoire.

Ministére de I'Education nationale, de I'Enseignement supérieur et de la Recherche
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Les dilemmes moraux,
une méthode du développement éthique

T Tenir compte du stade de développement moral des éléves : I'éléve doit pouvoir s’identifier
au personnage central par empathie. La situation proposée doit étre adaptée a I'age des
éléves et entrer directement en résonance avec I'univers de I'apprenant.

T Respecter trois critéres formels : un court scénario avec un personnage principal ; une
question exprimée ou sous-entendue, en terme de devoir, de préférence au mode conditionnel
ou a défaut au mode indicatif, et faisant appel au jugement ; un choix et une justification
demandés a I'éléve.

o Le dilemme moral ne se réduit pas a un choix restreint comme dans l'alternative (« faut-il
faire ceci ou cela ? »). Il n’y a pas en effet de dissonance cognitive dans l'alternative et
donc pas de développement du discernement.

o La question est rédigée en terme de devoir mais elle ne s’applique pas a I'agir moral : elle
s’applique au jugement moral (ce qu’il faudrait faire, méme si I'on ne se sent pas capable
de le faire).

T Penser a varier les types de textes et la présentation par la pratique théatrale, le mime,
le conte, les jeux de roles...

T Le réle de ’enseignant : il veille au bon déroulement de la discussion et de 'argumentation
qui permettent le développement moral. Il aide a penser et ne pense pas a la place de I'éléve,
méme si le raisonnement lui semble limité. Si certains éléves refusent d’étre enfermés dans
le dilemme, il leur faut au moins justifier les raisons qu’ils ont a ne pas vouloir ou pouvoir
choisir.

T Articulation et complémentarité avec d’autres pratiques pédagogiques : le débat, la
discussion a visée philosophique (DVP) et la méthode de la clarification des valeurs qui se donne
pour objectif la justification des préférences personnelles. Les dilemmes moraux visent en
particulier a mettre en évidence que le choix moral implique la relation aux autres et aux lois
de la société, ou la norme peut obliger les autres autant qu’elle oblige le sujet. La DVP, la
méthode de la clarification des valeurs et le dispositif pédagogique des dilemmes moraux
sont ainsi complémentaires dans la construction des compétences morales spécifiques.

F/IDSSUHQWLYpMLIHGXIEHY RHWHREOLIJDWHRBHW VRGN LWR\HQ
se fait dans la durée sur I’ensemble de la scolarité et doit étre relié spécifiquement aux
droits garantis aux citoyens dans une société démocratique.
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4. Reférences pour aller plus loinJEnss

Christophe Bernard, « Une méthode du développement éthique : les dilemmes moraux », 2014, académie de
Rennes. Entre-Vues, numéro spécial : les dilemmes moraux, 1990.
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Lawrence Kohlberg, Essays on Moral development, San Francisco, Harper and Row, 1981, vol. | : The Phi-
losophy of moral development : Moral stages and the Idea of Justice ; vol. Il : The Psychology of Moral De-
velopment : Moral stages and the Life Cycle ; vol. lll : Education and Moral Development : Moral stages and
Practice [pas de traduction en frangais].

Claudine Leleux, Pour une didactique de I'éthique et de la citoyenneté, Bruxelles, De Boeck, 2010.

Claudine Leleux, Apprentis citoyens. Hiérarchiser des valeurs et des normes, Bruxelles, De Boeck, [éd.orig. :
2000], 2014.

Christiane Piller, « Les dilemmes moraux », Entre-Vues, 2010, n° 57-58.

Michel Rainville, Manuel pratique de formation a I'approche de Kohlberg, Université du Québec, 1978.
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LENSBIGNEMENT La discussion a visée philosophique (DVP)
LA RECHERCHE o .
ou oral réflexif

La discussion a visée philosophique (DVP)
ou oral r2 exif

RN | . Principes invariantsys

Dé! nition

La DVP appartient a la catégorie des débats réglés. Cette approche, tant dans sa démarche que
GDQV OHV DSSUHQWLVVDJHY TXTfHOOH PHW HQ MHX UHOqYH GYX(
aucunement le recours a I'écrit).

/D '93 RX RUDO UpAH[LI D SRXU REMHW GH UpApFKLU DX VHQV GH\
GpFLVLRQ HW VDQV YLVHU OfDFWLRQ 'H IDoRQ JpQpUDOH FHWWH
SDUWDJHU OHV TXHVWLRQV H[LVWHQWLHOOHYV GDQV OH WHPSV HW
GDQV FH TXL IRQGH QRWUH UDSSRUW DX PRQGH DX[ DXWUHV«

Elle a pour moyen ce qui nous est commun et nous relie a tous les autres : I'universel de la raison.

/ID '93 VH GLVWLQJXH GRQF SDU VHV REMHFWLIV GI{DXWUHV IRUPLI

T le conseil de vie de classe ou conseil d’éléves dans lequel les éleves vont apprendre a
JpUHU OYHVSDFH FRPPXQ GH IDoRQ GpPRFUDWLTXH IRQFWLF
GHV UqQJOHV GH YLH UQJOHPHQW GHV FRQALWYV GRQW OfHC
OfHQJDJHPHQW GDQV XQH FROOHFWLYLWp
+OfHVSDFH GH SDUROH SRXU VH GLUH VRXYHQW HIITHFWXp GDQ\
VFRODLUH HQ WDQW TXH OD SV\FKRORJLH VIDGUHVVH j FKDFX
tous les autres, vise ce que nous avons d’unique a travers une histoire particuliére, déterminée
GDQV OH WHPSV HW OTHVSDFH GHV SUpRFFXSBMWMRQV HW GH\

&HOD LPSOLTXH TXH OD '93 QYfHVW QL XQ DSSUHQWLVVDJH GH OD
gence visée, la regle implicite qui régit 'échange, est I'acces a la pensée en ce qu’elle ouvre vers
OTXQLYHRHVIKQ YDXW SRXU WRXW DXWUH TXH PRL &HOD H[FOXW GR
FRPPH OD VLPSOH H[SUHVVLRQ GX © PRL MH @

Retrouvez éduscol sur Ministére de I'Education nationale, de Enseignement supérieur et de la Recherche
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ou oral réflexif

Enjeux pour I'EMC
Cycle 2

e Laregle etle droit:1-b— SHVSHFWHU OHYVY DXWUHV HW OHV UqJOHV GH
OD Gp¢QLWLRQ GH UgJOHVY FRPPXQHY GDQV OH FDGUH DGpTXD
* 1-c — Comprendre que la régle commune peut interdire, obliger, mais aussi autoriser.

Cycle 3

« Lasensibilité : 2-a— 5HVSHFWHU DXWUXL HW DFFHSWHU OHV GLIIpUHC

« Laregle et le droit: 1-b— 5HVSHFWHU WRXV OHV DXWUHV HW QRWDPPH
GH OfpJDOLWpP GHV IHPPHV HW GHV KRPPHV

« Lejugement:2— 'LVWLQJXHU VRQ LQWpUrwW SHUVRQQHO GH OTLQWp

Cycle 4

* Le jugement:1-b- &RPSUHQGUH OHVY HQMHX[ GH OD ODwFLWp OLE
des citoyens).

Obijectifs d’apprentissages pour les éléves
(connaissances, capacités, attitudes)

1.L’examen des opinions: FTHVW DSSUHQGUH j SHQVHU VD SHQVpH j UpA
VDLV FH TXH MH VDLV " 4XHOOH HVW OD YDOHXU UDWLRQQHO(
YDORLU SRXU GIDXWUHV TXH PRL "«

2. La mise a jour d’un probleme : c’est apprendre a distinguer la question du probléme dontle
WUDLWHPHQW HVW FRPSOH[H HW SHXW FRQWHQLU HQ PrPH WI
,O VIDJLW GH FRPSUHQGUH OHV HQMHX[ GH OD TXHVWLRQ GH
GILPSOLFLWH FH TXYfHOOH LQGXLW DXVVL« D¢Q GH WURXYHU

3.Ll’argumentation : Ff{HVW DSSUHQGUH j SHQVHU OD GLI{(FXOWp GD
UDWLRQQHOOH GX GLVFRXUV ,0 VIDJLW GTH[SOLTXHU OHV
GpYHORSSHPHQW GYH[HPSOHV GH FRQWUH H[HPSOHV Gf{K\SR'
GH UDLVRQQHPHQWY K\SRWKpWLFR GpGXFWLI LQGXFWLI SDL
&RQVWUXLUH XQH DUJXPHQWDWLRQ j WUDYHUYVY OD FRQIURQW
cours, permet d’analyser des intuitions de telle sorte qu’elles puissent acquérir une valeur
rationnelle.

4. La conceptualisation : c’est passer du mot a I'idée. Un apprentissage réussi du langage
permet d’utiliser un mot juste en situation. Il ne s’agit pas seulement de dire ce que 'on pense
mais surtout de penser ce que I'on dit.
/D FRQFHSWXDOLVDWLRQ VHUW j UHWUDFHU OHV GLIIpUHQWH
certaines distinctions simples, mais essentielles a la compréhension de la thématique, qui
VIDI¢QHURQW DX IXU HW j PHVXUH GHVY SUREOpPDWLTXHV
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,O\HQ D WURLYVY LQFRQWRXUQDEOHYV PrPH VL HOOHV SHXYHQW V1
F\FOH HOOHVY SHXYHQW V{HIIHFWXHU GDQV OD PrPH VpDQFH P
FROQVWLWXHU VpDQFHV GH i PQ GIXQH PrPH WKpPDWLTXH

1. Explorer des idées : SHUPHWWUH DX[ pOgYHV GILGHQWL¢;HU OD VRX
GTRe MH VDLV FH TXH MH VvDLV " GTfHQ LQWHUURJHU OHXU Y
FIHVW PRQ SqUH TXL OH GLW " HW GH OHV FRQIURQWHU j FHC

2. Confronter ses idées: GDQV OD FRQIURQWDWLRQ GHVY UHSUpVHQWDW
j WULHU FODVVHU j UHSpUHU OHV GLIIpUHQWY pOpPHQWYV TXI
ODQJXH FRPPH OLHX GfpPHUJHQFH GH OD SHQVpH VTHIIHFWXH
QRXV PHW GTHPEOpH GHYDQW XQ HPEDUUDYV TXHVWLRQQHU
QpFHVVDLUH VL RQ YHXW SHUPHWWUH DX[ pOgqYHV XQH DQDO
SDUWLU GH GLVWLQFWLRQV VXU OH VHQV GHV PRWV TXL PHW
GLIIpUHQFH 30XV OHV pOgYHV VHURQW HQ PHVXUH GH IDLUH F
OHXU H[SPpULHQFH HW OXL GRQQHU VHQV HQ RUJDQLVDQW FH

3. Structurer ses idées : par une recherche commune de sens. C’est structurer la pensée pour
SDVVHU GX SDUWLFXOLHU DX JpQpUDO 6L QRV H[SpULHQFHV V
HOOHV SRXU DXWDQW LUUpGXFWLEOHV OHV XQHV DX[ DXWUHV
quelques invariants communs ?

Role de I'enseignant

La pratique d’'une DVP s’inscrivant dans le cadre de la classe, le maitre ne change pas de statut lors
GH FHWWH DFWLYLWp 6RQ U{OH HVW HVVHQWLHO j SOXVLHXUV QL

1.en amont, la préparation: LO V{DJLW SOXW{W GH FODUL¢{HU OD RX OHV (
OHV SUpVXSSRVpV GH OD IRUPXODWLRQ FKRLVLH GH FRPSUHC
SHUPHWWHQW GIDSSURIRQGLU OD UpAH[LRQ GH UHSpUHU GLY
OHV HQMHX[ TXL HQ GpFRXOHQW« %UHI GH PDVWULVHU DXWLEL
QRWLRQ TXL VHUD GLVFXWpH HQ FODVVH DYHF OHV pOqYHV /I
GRQF OD TXDOLWp GH UpAH[LRQ GHV pOqYHV HX[ PrPHV

2. pendant les 3 étapes : I'étayage langagier ou guidage. Toute la pertinence du guidage
FRQVLVWHUD QRQ SDV j DPHQHU XQ JURXSH j XQ SRLQW GRQC(C
HVW FDSDEOH GYfDOOHU /H VHXO REMHFWLI GX JXLGDJH HVW
LWLQpUDLUH HQ OYDLGDQW j OH EDOLVHU HQ OH UHQGDQW SH
FRPPH GHV UpVXOWDWY PRPHQWDQpPV ,0 FRQFHUQH XQLTXHPF
la discussion.
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e la reformulation : UHIRUPXOHU FYHVW PHWWUH HQ pYLGHQFH C
TXL IHURQW SURJUHVVHU OD GLVFXVVLRQ (OOH SHUPHW (
GpEDW HW REOLJH OHV pOgqYHV j QH SDV VH FRQWHQWHU ¢«
DSSURIRQGLU OHXU SHQVpH j OD GpYHORSSHU j DI¢QHU Ft
HIITHW SDUIRLY GH OHV PHWWUH IDFH j GHVY FRQWUDGLFWL
QRXYHOOHYV /fHQVHLIJQDQW MRXH LFL OH U{OH GH WLHUV -
GHV LQAXHQFHV SHUVRQQHOOHV GHV OHDGHUV &KDTXH LC
VWDWXW OHV UpAH[LRQV OHV LGpHV GHYHQDQW SURSULpV

« les récapitulations intermédiaires des idées tout au long de la discussion : elle

RITUH OD SRVVLELOLWp GH IDLUH OH SRLQW VXU OHV LGpH'
VRXYHQW MX[WDSRVpV HQ OHV JpQpUDOLVDQW RX HQFRUI
GH FRPSUHQGUH R* RQ HQ HVW &HV SKDVHV GH VWUXFWXUD
GDQV OD UpAH[LRQ HQ RSpUDQW GHV © VWDELOLVDWLRQV 2
FRQWUDGLFWLRQV GHV UDSSURFKHPHQWYV «
S5HPDUTXH FHUWDLQV GLVSRVLWLIV SURSRVHQW GHV U{OH
VHXU« &HUWHY OHV pOgqYHV SHXYHQW VI\ H{HUFHU PDLV Ft
OD GLVFXVVLRQ OYHQVHLJQDQW QH SHXW rWUH HQ UHWUTL
rentes idées et d’aider les éléves, par son questionnement, a construire leur pensée.

« la synthése finale : elle retrace surtout leur cheminement et, peu a peu, elle structure la
UpAH[LRQ GX JURXSH HOOH SHXW FO{WXUHU XQ WKgPH FRF
séance ultérieure). Mais, dans tous les cas, qu’elle soit succincte ou plus élaborée, elle
WHQWH GH IRUPDOLVHU OHV GLVWLQFWLRQV DERUGpPHV PrF
TXYfHOOHY FRQVWLWXHQW GHV SRLQWV GYDSSXL SRVVLEOF}
séance, est d’aider les éléves a organiser leur pensée.

3. apreés : toutes les suites sont possibles et envisageables.

R4 . References pour aller plus |oin e

H. Caudron, « Enseigner la morale aujourd’hui» +DFKHWWH pGXFDWLRQ
A. Lalanne, « La philosophie a I’école, une philosophie de I'école » [TKDUPDWWDQ
&HUWDLQHY pGLWLRQV FRPPH © /HV SHWLWY 30DWRQV 2 RX FROOHFWL

VSpFLDOHPHQW GHVWLQpHYV DX[ HQVHLJQDQWY SHXYHQW VH UpYHOHU
de Terminale et dictionnaires de philosophie.
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La méthode de la clarification des valeurs
Une méthode pour choisir, apprécier, agir

RN 1. Principes et invariantsss

1. Définition

/D PpPWKEBBHOD FODUL¢{FDWLRQ GHV YDOHXUV IRQGpH SDU 5DWKYV
FRPPH XQH PpWKRGH GYpGXFDWLRQ DX[ YDOHXUV IRQGpH VXU Of
GH YLH (OOH SUpPVXSSRVH TXH OHV FRPSRUWHPHQWY VRQW XQ F
VRQW HQ DMXVWHPHQW SHUSpWXHO SDU UDSSRUW DX PRQGH 8QH
GRQF OH UpVXOWDW REWHQX DX WHUPH GT{XQH GpPDUFKH PpWKR
OTH[SPULHQFH KXPDLQH IRQW DLQVL O REKHB/LBHQYIH[® R R P\U
(&)!$*& GLPHQVLRQ BRI HEMPLHYGIVLRQ FRPSRUWHPHQWDOH ,0 HQ Up)

Choisir

&KRLVLU OLEUHPHQW

&KRLVLU SDUPL SOXVLHXUV RSWLRQV

&KRLVLU DSUqV DYRLU FRQVLGpUp WRXWHY OHV FRQVpPTXHQFF
Apprécier

$SSUpFLHU FH TXL HVW FKRLVL

ORQWUHU DX[ DXWUHV VRQ DSSUpPFLDWLRQ HQ OHXU FRPPXQL
FKRL]

Agir

$JLU DYHF FRKpUHQFH DX UHJDUG GX FKRL[ IDLW HW GRQW RC
$JLU GH IDoRQ UpSpWpH SRXU IDLUH PRQWUH GYfXQ FRPSRUWH

Retrouvez’duscol sur Ministere de IO fducation nationale, de IOEnseignement supZrieur et de la Recherche
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La méthode de la clarification des valeurs :
une méthode pour choisir, apprécier, agir

2. Enjeux pour 'EMC

/D PPWKRGH GH OD FODUL¢FDWLRQ GHV YDOHXUV VIDSSXLH VXU G
GH OfHQVHLJQHPHQW PRIUUDBFIRW UL DIXTXH{SPpULHQFHV GH YLH SRXU
YDOHXUV GDQV OH FDGUH GTXQ HQVHLODMHE pDMO RS HH KHQG\H GHD PR
WUDQVYHUVDOHV YLVDQW OfDXWRQRPLH PRUDOH SHUPHWWDQW
OHV YDOHXUV DX[ DOpDV GH OD YLH

3. Objectifs d’apprentissages pour les éléves :
connaissances, capacités et attitudes :

/fDSSUHQWLVVDJH PpWKRGLTXH GHV YDOHXUV GH OHXU FODUL¢F
VILQVFULW GDQV OD IRUPDWLRQ GX MXJHPHQW PRUDO SHUPHWW
SURJUHVVLYHPHQW OHV QRUPHV HW FKRL[ PRUDX[ ,0 YLVH OD

FRQIURQWDWLRQ GHV SRLQWY GH YXH j SDUWLU GH VLWXDWLRQV
GH OD ODWFLWp OD PpWKRGH GH OD FODUL¢{FDWLRQ GHV YDOHXU"
HW j OD GpFLVLRQ HQ UHFKHUFKDQW OHV FULWQUHV GH YDOLGLW
MXJHPHQWY j FHX[ GIDXWUXL GDQV XQH GLVFXVVLRQ RX XQ GpE
RSLQLRQV HW FKRL[ FKRL[ HW VWpUpRW\SHV LQWpUrwW SDUWLFXC
GH OD FODUL¢FDWLRQ GHV YDOHXUV UHYrW XQH GLPHQVLRQ HVV}
GLVFHUQHPHQW GX IXWXU FLWR\HQ SRUWHXU GH YDOHXUV HW UH\
VRFLpWp GpPRFUDWLTXH

RN 2 . Deémarche(s) .

&-$&. /012* %S$-1"-$#23(&#4567* LQLWLDOH UpHOOH RX ¢FWLYH FULWQUHV
RQ FKRLVLUD GHV VXSSRUWV YDULpV GpFOHQFKHXUV GH OD UpAH
GH OfpFROH RX GH OfpWDEOLVVHPHQW VXU GHV WH[WHV GLYHUV
OHV DUWLFOHV GH SUHVVH OD EDQGH GHVVLQpH VXU GHV GRFXP
OTpGXFDWLRQ DUWLVWLTXH HW FXOWXUHOOH TXL PHWWHQW HQ M
GHV YDOHOUYWRGMV H[SPULHQFHYV GH YLH SHUPHWWDQW GJpWDEQ
VFRODLUHV HW OD YOLH VIDXRW/L GIMH Q 8 HEIpN @ O RISI$HH POIH) W p& H YRESH P
VRFLR UHODWLRQQHO DPDOWHR YLURGDHFEREWRPPDWLRQ DAHWQW
PpGLD®WH YLYUH HQVHPEOH

8*()&*&.5*%.9'5*1&%.*2.:*1.*-.*; ) &$ 7*2-*&.1*%.I"#$;.(#%%$45*% FULWqUHV HW 'HV T2
HQ QRPEUH UHVWUHLQW VRQW SRVpHV DX[ pOqYHV j OfpFULW GF
FODUL,{FDWLRQ GHV YDOHXUV GY{XQ VLPSOH H[HUFLFH GH MXJHPH
SDUWLFXOLHU pYRTXp HW SRUWHQW VXU OH FRPSRUWHPHQW SHU
GHVY SURSRYV pFULWY LQGLYLGXHOV HVW JDUDQWLH
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<2*.1$%!1%%$#2. %1&. 5*%. I"#$;. *==*-1)% SHXW HQVXLWH VIHQJDJHU GDQV OH I
DUJXPHQWpPp HQ JURXSH HQWLHU RX HQ VRXV JURXSHV pTXLOLEUpYV

S'UIH2I51%$H2. /%% )1"2+%%  Gp¢e QLW OD YDOHXU HQ MHX FODUL¢H HW RUG
FDGUH GYXQH SKDVH GILQVWLWXWLRQQDOLVDWLRQ FRQVWUXLWH
SDV OH VLPSOH IUXLW GTXQ FRQVHQVXV YRLUH GH OD SUHVVLRQ (
SHUVRQQHOOH OLEUHPHQW FRQVHQWLH HW TXJHOOH SHXW rWUH ¥

/IH QRPEUH GHV VHSW FULWqQUHV QTHVW SDV XQ DEVROX 7RXWHIR
TXH OTRQ SXLVVH HQ UHWLUHU VDQV DPRLQGULU OHWYpMXQWDW'
TH#1*2-%%%*2-$*5% VR Q@WH UHSpUDJH GHV YDOHXUV GDOQWY X®QRLJLGAHADWILE
HW OD GLVFXVVLRQGHQMHM FERWILRQ SUDWLTXH YLVDQW j DVVRFLH

+ /fDFWH GH FKRLVLU OLEUHPHQW FULWQUH QYLPSOLTXH SDV ¢
LQVFULW H[SOLFLWHPHQW OD UpAH[LRQ GDQV OH FDGUH GH O
TXYHOOH SURPHXW HW SDUWDJH

t/H FKRL[ QpFHVVLWH SOXVLHXUV RSWLRQV SRVVLEOHV FULWQq

f/H FKRL[ HQ IRQFWLRQ GHV FRQVpTXHQFHVY SUREDEOHV HVW
YDOHXU HW QpFHVVLWH XQH DSSURFKH ULJRXUHXVH FULWQql
HVW WURS LPSRUWDQWH SURFpGHU j XQ UHPXH PpQLQJHV St
GITRSWLRQV VLIQL¢({FDWLYHYVY SRXYDQW rWUH GLVFXWPpHV

1 $SSUpFLHU FH TXL HVW FKRLVL FULWQUH VH OLPHPWAXjpIDLUL

t/D FRPPXQLFDWLRQ DX[ DXWUHV SHUPHW j OfpOqYH GH VITH[SL
PRQWUHU DX JURXSH TXH OD YDOHXU UHWHQXH D GX SUL[ HW
GY{DFFHSWHU OYRSLQLRQ GYDXWUXL FULWQUH

t/D SUDWLTXH FULW qBHY%./$SUHAMPR/&*. 5Y%. 9B 1&%. (*2%)*%.*-.5%%.9'5*1&%.
*2.'-* OfH[SpULPHW VOBIW L\RLQV XDWLRQV GLYHUVHYVY GH OD YLH C
OfpWDEOLVVHPHQW VRQW SURSLFHV j FHW DSSUHQWLVVDJH S

/D SUDWLEXHDMK HO O HSD?-@LARXS* /*. 7'2$68&* &$+#1&*1%*@./'2%. 12.15$7 -,
V& $2 F- #19%&-@.5'$%%'2- 5 (&H#5 A-#19%HV VRXV JURXSHV GH FRPSpWHQFHV pT
rWUH FRQVWLWXpV HQ FH VHQV

/JH TXHVWLRQQHPHQW XWLOLVp SDU OJHQVHLJQDQW HVW VWULFW}
GHV YDOSROUY YpULQDBIWOLEHUWpP VBIH SFOORMHXUV RSWLRQVVVRMHW H
FRQVPTXHQFHV VRQW RIQY MDILMW GTXQH Y DOWX @ N ARRH] HQp WWR
rWUH UHQGX SXEOLF VL OJDFWLRQ HVW \ARR§DHRYWRIQDG H ¥ LFHH WX
GH YLH
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Questions de clarification

&ULWQUHYV

4XHVWLRQV GH FODUL¢{FDWL

RQ

3RXU YpUL¢{¢HU OD OLEHUW

D (X FAKRIXH WX DV FKRL'VL$MWH
OH FRRIMH VHQV WX OLEUH GH

O WR
FKRLVI

3RXU YpUL¢{¢HU VL SOXVI
HQYLVDJpHYV

BMXUWX REWVRGNU N RQW VR O X'V
3HX[ WX PH GRQQHU 'GH¥XHH[ I
WX GLUH"SDWW FH TXH WX H
UpSpWHU FH TXH OTJRQ D HQ
UpSpWHU HQ GplIRUPD QW XG
VRQW OHV DXWUHYV$IRWXLEQ
UDLVRQV GH"GLIHQNHODWX T
JHQV FURLMQW FHOD

LRQ Gt
PIXD H V
H GLV
VHQ G X
GBHIR S
LR\Kp G
KH WRX

3RXU YpUL¢HU VL OHV H
VXI¢VDPPHQW HQWUHYXHYV

R2®@ \SHDXW Q\FHH ¥ R QB QUWEINH \F M VWY

FHWWH B&HBYV VRQW OHV ER
QRWLRXQH IDXW LO IDLUH SRX
SUPVHQWHQW GH FHAMMMH X Q bl
SUpFLVH HQ IDLVDQW FHOD

INPE® b H
PV F{Wj
U TXH
LR W H Q

3RXU YpUL¢{HU VILO VIDJL
HVWLPH

FH WUQV LPSRUWDQW S§RXDX
DFFRUGHV WRL PrPH GHV@DFY
SUpIpUHQFH SHUVRQQHOOH H
TXH WRXW OH PRQGH IDLW F1I

V(\GW XFOHH TRM-RO/THX MY IF® R M HH D XM YW X DS ¢

M/ RALX
1DXOGIK U
X DX F
HOD RX

3RXU YpUL¢{¢HU VL OH FKRY
UHQGX SXEOLF

[$ DP piW P LR/XWSH & WU HWW RIQ LG p

H DX[ D

3RXU YpUL¢HU VL OTDFWLR
TXL HVW FKRLVL

Q) HHWI\L W RAKp UYHLODAL IR HDQYWM F FAHHD D
SDUODBDLY WX TXHOTXH FKRYV
&RPPHQW SXLV MH WYDLGHU
GH FHWWH LGpH

RX QF
H GH F
j IDLUF

3RXU YpUL¢{¢HU VL OTDFWLHR

QDG M YW K GF\M OX) H RKEDY B QWX GOHD

GH YLH

GH QRXYHDX

DrPH FK
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une mZthode pour choisir, apprZcier, agir

BUTRTTsITseasem4. Réeferences pour aller plus loinFEuss

& OD X G L Q HI"#aBH)%T,%*$'&(-)).& WRPH+LpUDUFKLVHU GHV YDOHXUV HW
i DQV HQ ©OHWOWBRMOOHV 'H ‘RRAWFINOWVWEBARUAGI QVHIHI@EUUHY XH

& O D X G L Q HI'"#$pa8H)%F,%*$'&(-)).& WRPH$SEUHQGUH OHV GURLWYV HW OHV
DQV HQ OGHBRIXYHOOHV 'H YRRAMFINOVFBRRU G QVHLIQHU

&ODXGLQH /HOHX[ HWORLKADR PoSBRIERSCURMNA* &' * %*$'&(-)).&  %UX[HOOHYV
'H %RHFN

5D\PRQG /DJUPH&OGBDUL:FDWLRQ GHV YDOHXUV QRXYHOOH PDQLqUF
VRL HW GHV DXWUHV j WUDYHUV 20 S N ULBIQFH %RXX FREMWE'GYHG L
1.)(#5.,,.6.)&* ".7* 81%&'24#.7* "3/"#$%&' ()* 6(1%,.9* :'* %881($4.7* $()&.68(1%).7 3UHVVHV GH
Of8QLYHUVLWpP GX 4XpEHF

6\GQH\ 6LPRQ /HODQG +RZH HW +RZMIUKEHEIL UV ECH QEDBA')$.7*
GH FODUL,FDWLR@(GGBY ONOMWLWXW GH GpYHORSSHPHQW KXPDLC
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N MY Le C conseil dOZleves E en groupe classe
LA RECHERCHE P ~ .

IOZcole ZIZmentaire ou au collsge
Cycles 2-3-4

Le C conseil dOZleves E en groupe classe
~10Zcole ZlIZmentaire ou au college

IHSY& (HH(")$*+(" -, ("G I (0" H(" &L+ (2#") SUHIA(/" (/5"++" 1¥524"6*2"7(8, (5")$2+/5. H#(8" (+58("#(/"Yo#34(/"
£4(/7.8(")(")%9.50")$(: 78(//21+"#298(0")("/*;;(/521+0")(")%&2/21+"1*8")(I" T8 1< (5/" (5" %A%+ (, (+5/"
(F"8(#.521+" A(&"#."42(") ("#(*8" &H.II("1*" A(&"#S$.85* #25%"=%6#.918.521+") (/"83:#(/") ("> 1+&521++(,(+50"
GX WHPSV HW GH OfHVSDFH VFRODLUH UqJOHPHQW GH FRQALWYV H
,(+5/">%)%8.5(*8/0" (5&@A@"B/7.&(") (") 2. #1;*("/*8"#(/" 7813, (/"8 (+&1+58%/" (+"&#.1/(0")$%#.918.521+"
)("83:H (/") ("42("1&1#.28("(5")("8. 7T (#"C"H#."#12" 7 8" #(I"YoH3A(I"(*:?,-, (0" (" &L+ (2#") $YH#3A(" &1 +/525*("

4N TR A5 TS24 ) (8% #5214 ) (" A2(") ("H." &H (" (5" T(8,(5")(">.28(" 4248("++(" (T%82(+&(")%
,188.526*(0"51*5" (+"&1+5829% +5"C"#$.,%6#218.521+")*" &#2, 5" 1&1#.28(@" D#" 7(*5" *//2"-58("#$18&./21+")
)9%9.5/"7.8" #(/6* (1" #(I" Yo 3A(/" 7 (*4(+5"7.85.;(8"#298(, (+5"#(*8/"%, 152 1+/" (5"#(*8/"2,78(//21+/"/*8"
)(I"E*48(/"#255%8.28(/" (5".852/526*(/0")(I"8(& (8&'(I") 1&*,(+5.28(/0") (/">.25/")$.&5* #25%" 1*" (+&18("

148"+ ("(:7%82(+&("4%&*(@

NI | . Principes invarian iy

DZ! nition

F("&1H/(2#")$YoHIA(/" (/5" *+(" 2+/5.+&(") (" &1+&(85.521+" (5")(" ) %&2/21+" 62" 8%*+25" 8%:*#238(, (+5" 51*/"
H"YH3A(]") S+ (" &H (' (5"H(*8" (+/(2;+.+5"71*8"58.25(8")%, 1&8.526*(,(+5") (/"6*(/521+/"(5")(/"'7T81 ?

O#3,(/"8(+&1+58%/"). +/"#("&.)8("/&1#.28(0" (5" 71*8"%#.918(8")(/"781<(5/"7%).; 1;26*(I"(5"%)*&.52>/@"D#"
7(*5")1+&"8(, 74#28")2>>%8(+5(/">1+8521+/"G

T 2#" &&X(2HH(")(I"TBLTLI2521+/")("58.4.%:"C" (+(8"=)("8(&'(8&'(0"/1852(/0" 781<(5/A" &1+&(8+.+5"
481X (VBUHIA(/ 1. &t I (" (+5238("=&1+/(2#")("&117%8.524(H&117%8.521+A@"

T &S(/5"*+" 1*524")("8%;*#.521+" ) +/"#(6*(H" | 1+5" &1?%#.918% (/" #(/" 83:#(/") ("> 1+&521++(,(+5")("
#." &N =&LH (2#") ("42(") ("&H JI(A@"1("83;#(/" 11+5". ,(+%6(/" C" %A 1#*(8";8I&("C"#."78.526*("
HW DX YpFX HOOHV QH VRQW MDPDLV ¢JpHV ,0 SHUPHW GTL
B(+&1+5896/" ). +/" #." &t I1(0" (+" H2(+" . A(&" #(" 58.4.2#" ) (/" Yo#34(/0" 1*" ). +/" #$%5.9#2//(,(+50" )("
581*4(8")(/"/1#+521+/0")("78171/(8")(/"8%7.8.521+/@
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Ressourceenseignement moral et civique

Le « conseil d’éléves » en groupe classe
Cycles 2-3-4

T 2#" 8824("6*$++" &.[" &1 +&S8(5" [1*#(A%" (+" &L+(2#" =(:(, TH(" G"*+("9...88(").+/"#." &1*8A" T*2//("
> 28("H#$19<(5")$H+(")2/&H 21+ 18" #("8(/7(&5")$.*58*20 " #("4248(? (+/(,9#(0" (5") Y&t (+ QLSS
C"42/%(" 7' 2#1/17'26*("=KLM@"D#"[$.;28." #18/")$.2) (8"#(/"%#34(/"C"7819#%,.52/(8"(5"C") 2/&*5(8")("
> O1+"7#*/".9/58.25("*8"#(/" A #(*8/" (+;.:.%(/" 7.8"5(#" 1*"5(#":(/5(@" (") %9.5" 7(*5"-58(" #18/"
¢Ip HQ GHKRUV GfXQ WHPSV GH FRQVHLO GfpOqYHV GH PDQL¢
<1*8"(5"C"7(8,(558("#(")%AH177(,(+5")("#.")2/&*//21+@"D#"71*88."7.8"#."1*25("/(8428")("9./("C"
U (H](2:4+(,(+5")2/&2TH#2+.28(@

e & 1###3;(0" &(55(")P+., 264 (") &L+/(2#")SYH3A (/" (/5" #(" TH" IT*A(+5" 21" (+"E*48(").+"#(" &.)8("
("B 420)C&#(@

Enjeux pour IOEMC

F('&L+/(2#")$YH3A(/" TH.&(#(/" (+>.+5/" (5" ) L#(/&(+5/" (+"/25* 521+")(")%9.558(")(",.+238(")%,1&8.?
526*("/*8")(/"781<(5/"(5"*<(5/"(+"8(#.521+". 4(&"#(*8"42(")$Yo#34("(5"#(*8"7(8, (5".2+/20" (+"#(/"2, TH26* +5"
)AL A2() (H(B &HN(0") ("I$2+5%:;8(8").+/"*+";81+7 ("(5") (4(+28"781;8(//24(,(+5"&251P(+@"

F18/6*$2#" (/5" 8%*+2"8%: *#238(, (+5"(5"6*("#(/"&1+)2521+/"7(8,(55(+5" *:"%6#34 (/") ("8%b (##(, (+5")2/&*5(8"
FROOHFWLYHPHQW HQWUH HX[ OH FRQVHLO GpOgqYHV FRQVWLWX
(5")$.86+2/2521+"781;8(//24(") (" &1, 7%5(+&(I"I1&2 #(/" (5" &2426*(/" 2+/2"6*$*+" 1*5 24" T8%&2(*:" 718" #."
21("(+"E*A8(")$+("T%).;1;2("&117%8.524(@"DH#"I$.;25") 1+&")$*+", 1P (+"782424#%; 2%")$(: 7#18(8"@1+<12+
B(,(+5"#(/"6*.58(") 2, (+/21+")("HS(+(2;+(,(+5", 18 #'(5"€2426* ("G I"HSI%6&'Y() (#(*+1,1%-(1&*1#8I6!$.*/&%I01!
"H&ID[-(M&FHSYIAHE, 128%615/('6 (5&Y%!5-./17(7/&IST &6 HEY!S. X/ &I6I01I"H&IS. 4&9& ™! I5& V6 &/15$/1%-(:9;9&/!
&*IST&BIHEYHS.I&YHI018HI"1#<&'ASA&I&™ ! 1$A(/!(2(7 (2. 8HH#&I& ™ &*16-##&6*(7898'*10=]

Obijectifs dOapprentissages pour les Zleves

B+".2).+5"H(/"VoH3A(/"C &L, *+26*(8"H(/"*+/".A(&"H#(/" *58(/0"C"> 18, *#(8"#(*8/"172+21+/"7(8/1++(##(/0"C"
(:782,(8"#(*8/"%, 1521 +/"(5"C"78(+)8(") (") %&2/21+/".8;* (+5%(/0"&(55("2+/5.+&(". TT8(+)" *:" Y 34(/"
C"/("8(/T1+.92#2/(8").+/"#(*8/" &1,7185(, (+5/" 2+)242)*(#/" (5" & 1##(&52>/"=8.77185" C"/12" (5" C"#$.*58(A" (5"
C")LH++(8")*"(+/"C " 42(")("#." &#.J1(0") ("HSY&LH(H)*" &1##3;(0"8(+>180.+5" . 2+/2"#("/(+52,(+5")$.77.85(

+4&(" BT (@"BHH('(+&1*8.;("HS*51+1,2("(5"#$2+252.524(")("V6H#34(/0" YA (H1T T ("#(*8"(/7825"&82526*("(5"
11825 ("#." &117%8.521+0"#."1#2).825%" (5"#(*8" &.7.825%" C"4248(" (+1(, 9#("). +I"#("8(/7(&5") (/") 2>>%8(+&(/"
GH FKDFXQ 3DUFH TXfLO SHUPHW GH WUDYDLOOHU FRQFUgQWHPHQW
78(+52/1.:(")("HSBQIO"#(" &1+/(2#")$%H3A(/" &L+/525%("*+" 2-+[58* (+5" 7824 24%: 2%" T1*8" #$2+/5.*8.521+")$*+("
&HH5*8("& 1, *+("42/ +5"C"58.+/,(558(") (/"4 .#(*8/"(+".&5(/@"B+"&1+5829* +50"7.8"#(")%9.50"C"#."& 1 +/38*&
521+")("83:#(/") ("42("1&1#.28(" (5" (+"4(24H#.+5"C H#(*8". TT#28&.521+0"#(" &1+ (2#")$Y6H#34(/"2+252("C"#.") %, 188.5-

NB:( 7H(I")("/25% 521 +/"&1+&835(/"T1*4.+5">. 28("#$19<(5")$++")%9.5"C"42/%("7'24#1/17'26*("G
$#."81+/525%521+")("%6*27 (/") ("> 1159 ##"'C"#."8%&8%.521+"H")%9.5"/*8"#$%6*25%"R
T B (HE* S, "<(5% H("SLH( ") ("7.72(8"512#(55(") ("#.">(+-58(") (I"S 1 2#(55(/"H") %9.5" /8" #("8(/7(&5")*",.5%82(#"&1##(8&52>"G"
B*(HH ("4 #(BI"[1+5" (+"<(*").+1"#."8(/71+].924#25%") ("&(5". &5 ("2+8&2426*("S
$OD SULVH GH QRWHV SDU OH VHFUpWDLUH ORUV GX FRQVHLO RX OfDI¢(¢FKH GHV
&1,,(",%,128(")(I"(+:.:(,(+5/"(5")(I")%&2/21+@
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Ressourcegnseignement moral et civiqug

Le C conseil dOZlsves E en groupe classe
Cycles 2-3-4

£ /D FRP SRV LV &IB/(2H" )SUoHIA(/" 2+&H*5" S1*/" #(/" Ut 3A(/" ) (" #." &#.JI(" (5" #$(+/(2;+.+50"

FH GHUQLHU pWDQW JDUDQW GX FDGUH JpQpUDO HW GX FOLP
S(+*("=8(/T(&5")("#."7.8LH#(") ("&' . &*+0"92(+A(24# +&(").+I"#3$.)8(//(" (+58("7.28/0". 9/ (+&(")("
PRTXHULHV« 3UpVLGHQW HW VHFUpWDLUH VRQW pOXV DSUQq\
)" 78%&%6)(+5"G"51*5"%#34("7 (*5"-58("&.+)2).5@

t /H FD G URKE (/5" &12%#.918%" 7.8" #(/" ,(,98(/" )*" &1+/(2#" =(+<(*" (5" 19<(&52>/" )*" &1+/(2#0"
U{OH GHV GLIIpUHQWY SDUWLFLSDQWY * QRWDPPHQW GX SUj
>1+&521++(,(+50"18;.42/.521+"(5"5(+*(") (/"8%*+21+/TA"(5">.25"#$19<(5")$*+("&1+58.85* #2/.521+@"
B+")069%5")(" &1+/(2#0 #S(+/(2:+.+5" 8. 7T (HH("#(I" > 1+&521+") (" &' &*+" (5" #(">1+8521++(,(+5")*"
&1+/(2#@" M1*8" .2)(8" #(I" %#34(/" C" 8(/7(&5(8" #." 7.81#(" ) (" &' .&*+0" *+" 9J51+")(" 7.8 1#(" 7(*5"
&28&*#(8")(",.+238("C")2/71/(8")$*+"/*T7185"42/*(#0",.5%82(#"(5"/P,91#26*(@"

f/HSUPVLGHARMWSHXW rWUH DVVLVWp GIXQ DLGH RX YLFH SUpV
8.77(H#("#(/"83;#(/0".2)("C".+2,(8"(5"C"18;.+2/(8"#(I")%9.5/@"D#"1*25"(5"4(2##(" *'8(/7(&5") ("#$18)8("

) <1*8@" DH")2/5820%("#." 7 8 LH(" ¥ Yot 3A(/"6* 2" #.")(,.+) (+5" (5" 8% H#("#(")%9.5" (+" 4 (2##.+5" C"&("
6*("&.6*("YoH3A("6*2"$(: 782, (" T*2/I(" H#(8" *"91*5")("/1+"78171/0"/.+/"-58("2+5(881, 7*@" D#"
6*(/521++("=6*(/521+/"1*4(85(/"G>-99&*?!@!A-./B.-(?!@!C.<&'15&'%&%:*.|@!C.&!D&/(&E:
7-%!IF1%$!54$6&!@D ¢ Q GH VXVFLWHU OH GpEDW HQWUH OHV pOqYHV
HW OHV pOqYHV (Q FDV GH SODLQWH RX GH FRQALWYV HQWU}
FRQFHUQpPV HW FKHUFKH j SULYLOpJLHU OfpFRXWH OD FODUL
%,1521+/"(5">.25'%, (8;(8"#(/"/1#*521+/"&1+/58*&524(/"=HS$(+;..(,(+50"#('7.8) 1 +0"#."8%7.8.521+ TAQ"
4.45")$(+42/.5(8") (/"] +&521+/"(5")("8%7.8.521+/@"

£ /HV HF U p WIB(I#(")96&2/21+"782/(/"#18/")<"&1+/(2#") +/"*+"&.'2(8")("&1+/(2#@"F ("S(#(4%")("
FRQFOXVLRQV GX FRQVHLO UHVWH j GLVSRVLWLRQ GHV pOqgYH"
LO FRQVWLWXH XQ RXWLO UpJXODWHXU GH OD YLH GH OD FOI
)(")%&2/21+/"782/(/@

T /D SpULR G LA RIVIRH" "#2(*" 8%;*#238(,(+5"=7.8"(:(,7#(0")(",.+238("(9)1,.).28(A0"
(+"%5.+5"(:7T#2825(,(+5" 2+/&825").+1"H#$(, TH12")*"5(, 7" ("#." &HI(@" 1 (" +$(/5" 7 ./"*+" 1, (+5"
(&(T521++H#",.2/"T81:8.,,%" (5" +52827%@"F." >8%6*(+&(" (5"#(" <1*8"/1+5" &1++*/")(/"%#34(/'R"
FIHVW XQ PRPHQW ULWXDOLVp $LQVL OHV pOqYHV SHXYHQW
U+("1%.+&(" T8%A*(") +"#." 1(,.2+(" 7.8" #$(+/(2;+.+5" 7(*5" 7(8,(558(")(" 78%7.8(8" &(85.2+/"
FRQVHLOV j YHQLU GH PDQLQUH j OH UHQGUH HQFRUH SOXV
J1852(" (/5" 78171/%(0"*+(" 8(&'(8&'(")1&*,(+5.28(") 125" -58(", (+%(" (+".,1+5" 7.8"#(/" %o#34(/"
T1%8"6*$24/" 7+ 2//(+5")2/71/(8")$%#%, (+5/"&1+&8(5/"C")2/&*5(8A@

f /HWHPS®H SUPVLGHQW LQGLTXH OJKHXUH GH GPEXW HW GH ¢Q
) 5(,7/@" D#" 7(*5" 1$.2)(8" )$*+"1.9#2(8" ). +/" #(I" T#*" T(525(/" &#./1/(/@" F(I" &1+/(2#]" ) $Y6#34(/"
1+5" %+ (")*8%(" 4.82.9#(0" [(HL1+" #(" +24(*")(" &#./I/(" +15.,,(+5" G"58(+5(" ,2+*5(/0" 6*.8.+5(?

FLQT PLQXWHV RX HQFRUH XQH KHXUH $¢.Q GH SRXYRLU WUD|
#$18)8(")*"<1*80" #SUHIA(":.8.+5"V¥"5(, 7/"T(*5 VoA (+5*(H#(, (+5" ++1+&(8"6*$*+"5(, 7/"#2,25%" (/5"

FRQVDFUp j WHO VXMHW /HV TXHVWLRQV TXL UpFODPHQW XQ
rWUH UHSRUWPpPHY DX FRQVHLO VXLYDQW FH TXL SHUPHW DX[ |
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Ressourceenseignement moral et civique

Le « conseil d’éléves » en groupe classe
Cycles 2-3-4

+ /HOLHXO VH WLHQW GDQV XQ OLHX * TXL QJHVW SDV IRUFpPHC
#."81, *+28.521+"=(+"&(8&H#(0"(+"UTA@"F(I"%#34(/") 124(+5"/("/(+528"&1+&(8+%/").4.+5.;("(+"
5.4+5"6*$2+)242)*/"6*$(+"5.+5"6*$%H#34(/"*+26*(,(+5@

t /HUHFXBHG URSRV L WA RGH(2#" >1+&521++(" C" 7.8528" )(" )(,.+)(I" %&825(/" )(I"

%#34(Y VIDSSX\DQW VXU GLIIpUHQWY VXSSRUWV DI¢FKH MRXU!
)(")1#%.+&(/" WT @A" 78%/(+5/").+1"#." &t J1(" C"*+(" TH#.8(")%5(8,2+%(0" &1+/*H#5. 9#(/" 51" #(/"
<1*8/0" [*8" #(/6*(#]" &'.6*(" YoH3A(" 7(*5" 2+/8828(" =(5"/2;+(8"#(" &.I" % &' %. +5A" *+(" 78171/2521+"C"
> 28(" ¥ BLXT (1" (+521++(8"+"781O#3, ("B(+&1+58%").+/"H. &I/ ("L*"). +/"H$Y%5 . OH#2/I(,(+5 @™
$/TRUGEMMRXWLO HVW OX SDU OH SUpVLGHQW RX SDU OH VHFUp)

SUpFPGHQWH HW SHXW rWUH HQULFKL DX FRXUV GH OD VHPDL!
P&L+(2#" WO"&L, 71/%")$Y6H3A(/"Yott*["T 8" #(" &L+ (2#"(5"(+&.)8%"7 .8 "HS(+/(2;+.+5@"F("&1+/(2#") 125"
¢[HU XQH OLPLWH GH GDWH SRXU OH GpS{W GH SURSRVLWLRQ
JpUHU OfRUGUH GX MRXU HQ DPRQW $¢:Q GH SHUPHWWUH DX
VRQ U{OH pGXFDWLI LO SHXW rWUH MXGLFLHX[ GH SUpPYRLU |
GH FRQVHLO VXU FHUWDLQV VXMHWV UHOHYDQW GH OD YLH °
7.8" (:(, 7#(0" &(85.2+/" %#34(/" IX%5.2(+5" T8%&Y%)(,, (+5" (+:.:%/" C" ., %#218(8" #(*8/" 8%/*#5.5/@"
B:(,7#(/")$18)8(")*"<1*8" *'782,.28("G

# 3BRLQW VXU OH FRQALW HQWUH (UZDQ HW .DWH

¥ V.24 T81O#3, (M. 4(&)82(+"=2.52.+.A@

¥ Y$.2"4"T81O#3, (" A(&" " 2/("(+"8.+;"=[18.P.A@

EY (A& (8" (", %652(8" =) ("B(/T1+.92H25%A"). +1"H#."&#.II("=B52(++(A@

§Y(T8LTLI()(">. 28(" 4" (T L/%" 8 #." 8% A 1#+521+">8.+0.2/("=9(/12+")(",.5%82(#0").5("71*8"

#."78%I(+5.521+0"9(/12+")$.2)("1*")("5(, 7/0" (5& @A"=[2;82)A@
$Y(T8LTLI(HH("11852("& (\"H#(I"T1, 72(8/"=(:(, TH(")$*+"T8L<(5">%)%8.5(*8" (+:.;(.+5") (/"
&L++.2/1 +&(I"(5")(I"8&L, T%5(+& (/") 2/&2T#2+.28(/A"=].)2.A@

YY), "&(2+5%8("4(85(") ("&1,7185(,(+5"=71,A@

T /9HQV H L Ye('0D8M5")*"&.)8("71/%@"DH#"78(+)"(+"&".8;("#$.42, 521 +")*"1*")(/"78(,2(8/"

&1+/(2#@"DH#"7(*5"%&828("&("6*2" ("7 /1(")*8.+5"H("&1+/(2#") (4.+5"#(/"%#34(/"=/125"71*8"78(+)8("
HQ FKDUJH OH VHFUpWDULDW VL OHV pOgYHV QH SHXYHQW SDV
*4("58.&(")("&("6*2" " %5%") 25" (5" &1, THY5(8" #(" 58.4. 24" )*"/(&8%5.28(A"R" &(#." , 1+58(" . *:" Yot 34(/"
#$2,7185.+&(")*" 1,(+5@

([HP S Q3G p U RYSIRLH(2#")SYHIA(" *"1(2+")("#." &t II("G"[*851*5" 718" #(/"78(,2(8/" & 1+/(2#/"
)CHSA+0(0"H(+/(2;+.+5"7 (*5"8. 77 (#(8"HS(+<(*"(5"#(/"19<(852>/"T82+827 *:")" &1 +/(2#" (+"(: T#2825 +5"&#.2
UHPHQW SRXUTXRL OHV pOgYHV VRQW UpXQLV 3DU H[HPSOH © 2|
H#(")8125") ("V$(:782,(8"1*)("/("5.28(@"U+"&1+/(2#")$%# 34 (/0" &S(/5 "+ H2(*" LA "HS1+"T (5") %A (#177(8"/1+"
#.+:.;(0".778(+)8("C"/$(:782,(80" C"/$%&1*5(80" C" /(" &1++._58(0"C"7.85.;(8"/(/"%,1521+/"R" &(#." 7 (*5"
1(8428").+1"#."42(") ("S1*/"#(I"<1*8/" (5" &(#."7(8,(5")("78%7.8(8"#."42(")*">*5*8"&251P(+"W@"M*2/"G

$/H SUPVLGHQW RXYUH OH FRQVHLO © /H FRQVHLO HVW RXYHL
© 2Q QH VH PRTXH SDV RQ pFRXWH FHOXL TXL SDUOH RQ GH
OD SULRULWp VHUD GRQQpH HQ SULRULWp j FHX[ TXL RQW OH
SRXUURQW QL SDUOHU QL YRWHU 2 2X © MYpFRXWH MH QH F
A64("7./"W@

VAL (" YoHBA(I"+("T1+5"T 1" (+", (18" $%&B28(0"#SYHIA("T (*5">. 28("*+(") 28&5%("C"#$.) *#5(@
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Ressourcegnseignement moral et civiqug

Le C conseil dOZlsves E en groupe classe
Cycles 2-3-4

1 (51%8"*8"#("&1+/(2#" T8%&Y0) (+50" A(&"[*242") (/"I 1#*521+/"1*") (/") %&2/21+/"78171/%(/@
+78.25(,(+5")(I")(,.+)(/0"1*:: (/521+/0" 781943, (IT") (I"%#34(/@
T F("78%/2)(+5" ) 1++(" #18/"#." 7.81#(" C" &(*" 62" 1+5" )% 71/%" ) (", 15/" G" <$.2"*+" 7T819#3, ("H" <("
7817LI("H"<(">%#2&25("H"<("/*2/"&1+5(+5")(T
1 06&.725*#.525")(/")%&2/21+/"T82/(/"#18/")*" &1 +/(2#")*"<1*8@""
$/H SUPVLGHQW FO{WXUH OH FRQVHLO © /H FRQVHLO HVW FOR
T QUOS%1" )" &1+/(2#" =17521++(HH#(A" G"#(" 78%/2)(+5" 7(*5" )(,.+)(8" .*:" Yo#34(/" )$%4 #*(8" 7.8" *+"
12;+(" 4.1 T821(" (+"&.8;(") (" BT 1+1.92#25%/" 7(+).+5"#(" &1 +/(2#@" D#" T1I("#." 6*(/521+" 718" #("
/(88%5.28(" 7*2/" T1*8"#*27 - (@" U+(" >12/" #(" 12:+(" >.250" 24" 7(*5" 2+5(881:(8" &(85.2+/" %e#34(/" )"
> 014" C" &(" 6*$2#/" (:T#2&25(+5" #(*8" &'12:@" K$*+" 712+5")(" 4*(")%, 1&8.526*(0" &S(/5" *+" ,1,(+5"
2,7185.+5"7*2/6*("#(/"8(/71+1.9#(/"8(+)(+5")(/"&1, 75(/@"F(/"S812/";(/5(/"/1+5"#(/"[*24.+5/"G
¥ XQH PDLQ RXYHUWH OH VROHLO VLJQL¢H TXH OHV UHVSRQ
¥ XQH PDLQ IHUPpH VXU HOOH PrPH OH QXDJH VLJQL¢H TXTYL
¥ XQH PDLQ WHQGXH YHUV OH EDV OD SOXLH VLJQL¢H TXH
(H(8"H("&1+I(2#@

RSN S Conditions de rZussit ¢

FS(+:.0( (45" ) (1" YoH3A(/" ). +1"#(/" &1+ (241" (/5">.&2#25%" 7 .8"#." 9L ++("&1++.2// +&("7.8" &' .&*+")*"
SPpULPGQWUH GHV TXHVWLRQV TXL SHXYHQW \ rWUH pYRTXpHV GHV
B8/ =(+"7.8528*#2(8")*" 78%/2) (+5" (5")*" 1*")(I" [(&8%5. 28(/" Yo*/ A" R" 24" (/5")$.¥5.+5" T#*/">185" 6*("#(*8"
7.81#("(/5"782/(" *'[%82(*:"7.8"#(I". ) *#5(/@"

/HU{OGHD T H Q V HL{BVB2ABY2 #@"14(&"71*8"19<(&52>")(">18, (8"#(/"%e#34(/"C"#.")%,1&8.52(" (5"
96950 24" "71*8", 2//21+")("&8%(80")(">.28("8(/7(&5(8"#(/"&1+)2521+/")%,1&8.526*(/")*")%9.5" (5")("
VXVFLWHU XQ FOLPDW GH FRQ¢DQFH 3RXU \ SDUYHQLU

$+ OTHQVHLJQDQW UHVWH OH JDUDQW GX FDGUH VpFXULVDQW HW
H$.42,.521+" Y 1 )(/" 78(,2(8/" &L+/(2#/@" D#" 7(*5" %&B28(" &(" 6*2" /(" 7.//(" )*8.+5" #(" &1+/(2#"
)(4.+5"#(/"%#34(/" =/125" 718" T8(+)8(" (+" &'.8;("#(" /(&8%5.82.5" 12" #(/" Yot 34(/" +(" T (*4(+5" 7.I"
HQFRUH DVVXPHU FH U{OH VRLW SRXU JDUGHU XQH WUDFH Gt
)*"/(&8%5.28(A0"&("6*2", 1+58(" /12" *:" Yo 34(/"#$2,7185.+&(")*", 1,(+5"R

T 2H"+$.88-5("7 1" (4 (/") %8&2/21+/"&1+&(8+.+5"#(":81*T("R"./12/"7 .8, 2" #(/"YoH#34(/" 1*"#%; 38(, (+5"
(+"8(58.250"2#")125"8(/7(&5(8"#("&.)8(".*" - ("5258("6*$*+"%H#34(@" DH"#IA("H.",.2+"T1*8"78(+)8("#."
7.81#(")2/5829*% ("7 . 8" #SUH3A("T8Y%/2) . +5"#("&1+/(2H@" "DH'2+5(842(+5"#(", 12+/"T LI/ 29#("T1+8"#.2//(8"
UeH3A(/")2.#1;%(8" (5"8(/5(";.8.+5")*" ) %S L#(,(+5")%, 1&8.526*(") (/" %t (&521+/")(/" ,(,98(/"
Y &L+(2#0")* 8(/7(&5")(I")8125/") (" Yo 34(/" (5" )*" > 1+&521++(,(+5")(/")%9.5/" =, 16*(82(/0"
&.*50"(5&@A'R

$LO pYLWH OHV SRVWXUHY GH FRQWU{OH LO QfHVW SDV GLUHF
2H"7(*5">.28(")(/"78171/2521+")("/*<(5"C"7185(8"C"#$18)8(")*"<1*8" *" - ("5258("6*("H#(/"%#34(I'R

$LO IDFLOLWH OYpFRXWH DFFRUGH VD FRQ¢DQFH DX[ pOqYHV

$SDU VHV LQWHUYHQWLRQV VRXV IRUPH GH TXHVWLRQ GH SU
%&'+;(/0" C"#$(: T#2&25.521+")(/" /(+52,(+5/0" &1+5829*(" C" . 7781>1+)28" &(85.2+/" [*<(5/0" 4(2##(" C"
#."92(+A(24H +&("(+58("T.28/"(5"C"#$.9/(+&(") ("<*: (,(+5") ("4 #(*8/"*8"#(/" T (8/1++(/0"&("6*2"
+B(:&HHE"(+"82(+") ("< (8"#("&1,7185(,(+5")$.¥58*2"R
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Ressourceenseignement moral et civique

Le « conseil d’éléves » en groupe classe
Cycles 2-3-4

T 2#" &1+5829%(" C" #." 7819#%, 52/.521+0" #$.8:* (+5.521+0" #." :%+%8.#2/.521+0" #." )%&(+58.521+" (5
FRQFHSWXDOLVDWLRQ QRWDPPHQW j HPSOR\HU OH PRW DGpTX
SDV LO VXJJqUH GHV RULHQWDWLRQV LQFLWH OHV pOgYHV jrw
71*8"7.84(+28"C")%9.558(0" 24" [1*#2;+("#(/")P/>1+&521++(, (+5/0"7 (*5"#("&.I"V%6& Y. +5"1*/7(+)8("“#("
)%9.5"(5"18;.+2/(8"*+" 965.2)%9.5"=*+")%69.5"/*8"#(/"T819#3, (/")(")%9.5"8(+&1+58%/A@

K(",.+238("%+9%8.#(0"#("&1+/(2#")$%#34(/") 125"-58("&1+/2)%8%"7 .8 #(/"(+/(2;+.+5/"&1, ,(*+("78.526*("
79%).;1;26*(" 7185%("7.8"#$%6*27(0" /$2+/8&824. +5" TH(2+(,(+5"). +/"#(*8"T81>(//21++ #25% @"1*" &1 ##3: (0" #("
&L+/(2H")$YH3A(/0" 21" (+"E*A8(").+1"#("&.)8(") (" (*8(/") ("42(") ("&#. (" 1*") ("51*5(" *58(" 1&&.. 2

VLRQ QH GRLW SDV rWUH FRQVLGpUp FRPPH XQ GLVSRVLWLI j SDU\
)$Y6)*&. 521+ 1" ¥ (+#T8L>(//(*8"782+&27 #@"K.+I"51+/"#(/"&.I0"#."78.526*(") &1 +/(2#")$Y6#34(/"; . +("
C"I$2+/8828("). +/"*+"781<(5")$%6*27 (0"FL{2526*(") $%&1H#("(5")$%5.942//(@*5

USRI . | /fZrences pour aller plus [0is

6\OYDLQ '( &2 GEBE2/&ISTEE!28%6!5+2$4-4(&%!6--5+/$*(78%=1H+0$/618&%6!&* - *(#%!5-./1#<+BEL
&1##(&521+"M%).:1;2(/0"Vced @

K. +2(##("Y![QD]" J&I6-'%6&(#!2&16--5-+/$*(-'11.'1- *(#15+2$4-4(B.&!I5-./H<-14$ (%$*(- 128 #$!7 (&128164#$% % &I&HHS!
JHVWLRQ GHYKHRQ@QAQWMH O0F*UDZ +LOO

Y(.+"FB"e!lF0" J&!6-'%&(#!2<&'D$"*%!28& #<+6-#8(,238("7.852(A0"BXHK-.7&#!L2.6$*&./ 0"+"NcV0"Nddg@

FR&&( 21¢FH &HQWUDO GH OHRI&RREPIT/IL-RIQS5(])IIP68(+5(/"8(//1*88&(/" 71*8"
2HH+[58(8"4."78.526%(")*"&1+/(2#")$%#34(/@

FOIBO"=D+/525*5"1117%8.52H)F®OH ORGHUQH = 3pGDJRJILH JUHLQHW SURSRVH VX
42)%1/"(5"+15.,,(+5")(/"(:58.25/") ("&L+/(2#/")$YoH3A(/" . 2+/2"6*$*+(";82##(® DL GH Pp@RLUH 2

9RLU DXVVL OHV ¢OPV WRXUQpPV j OTpFROH pOpPHQWDLUH /pRQ -RXKDX
)*"M82:"71*8"#$B)*&.521+"C"#."M.2:"VeNa") ("#."b1+) 521+ "BA@ 24 (") (" g ("
)UHY /T A'(S ("%, 12;+.;(")$*+",._58(?>18,.5(*8"/+8"4." 2/("(+" T#.&(")$*+"&1 +/(2#")$%#34(@

anng, ] #43; (0" 24" (+58(52(+5") (/"#2(+/"%58125/" 4(&"#("IMB@
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Liberté » Egalité « Fraternité

REPUBLIQUE FRANGAISE

Zduscol ®

MINISTERE . E—
DE L’EDUCATION Ressource@nselgnement moral et civique
FIATIONALE, DE . ~ o e
SUPERIEUR BT D& Le C conseil dOZlsves"HOZchelle
FARECHERCHE de IOensemble de I0Zcole ZIZmentaire

ou du college

N Le C conseil dOZleves E
"~ 10Zchelle_de I0ensemble de 10Zcole
ZlZmentaire ou du college

I"HEY0" & (&) HH+ Y6, H. (+H(&)"H +H(IOL+2-H(%6* ("~ %*(/'(+018&)+'(1+13"$%,4' ) *(/*(&) ++25'(#)"$(
%-06"$($)*$(/H(+,*6(74,-+15,1#(/'(/,%+)5*('$(/01&8%"5'("$4'($)*H(+H(3'394'%:(;'(#)"$( Yo* 1, (
I'#(+,*6(/0'6TA'HH,)" (+,94 (' H(H*55'HS, ) H('S(T4)T)#,$.) #(I H(1+2-#.(-), 4 (' (11&,#,)" . (H*4(I'H(

1-1"3"SH(" (4 +%$, )" (%o-'&(+%0(-, (/' (+*A(1&)+ (/' (+*A(1$%69+ ## 3" $(<)45%" #%$, )" (/'H(425+#(

GH YLH GX WHPSV HW GH OfHVSDFH VFRODLUH UQJOHPHQW GH FF

'$(/0%31+,)A4(+(2)"&S,)""3" (/' (+01&)+ () *(/(&)++25'('$(/),-"$(Yo*##, (7)*-),4(?$4'(@(+0,",$,%%,-'(
(AR+ARH(Y8ES, ) HIA*, (H)"$(3HH('=="&$,-'3"$("(7+%6& (&8YA* (%" 1 (B*A4(,"$14?$(#$(/0%*$%"$(
THH(5A%"[(#,( &BYAY (8+Ybt ()ABY" # .("(T+.(#)"(T4) T4 (&)"# +(I01+2-#.(1%"#(+%6( T'AHT'&S £ (
"$%33"$. (' (7T417%A4'4(+(&)"H# +(/0L1+2-#(/'(+018)+'()* (I*(&)++25":

................................................... 1. Principes et invariant s
DZ! nition

C(+01&8++'(/'(+01&)+ ()*(/*(&)++25".(+'(&)"# +(/01+2-#.(&)37)#1(/01+2-'#(/13) &A%, A% 3" $(L+*#(
SDU OHXUV SDLUV HVW FRQVXOWp VXU GHV VXMHWY UHODWLIV j ¢
1/*8%%$,=#(D

T E%"H(+H#(&)++25%.( +(#S(3H("(T+%& (@ (+01&8'++'(/'(+O1$%9+ ##'3"$. (" ($%"S (A% (&)"# +(/'(-,'(
&)++15,"" (< F> (#+) " (*"(2)43'(/14,-1' (1 (&'++ (*(&)"# +(/' (- (+G&1™" (<;FB>.(&0'#$H
@HI,A'(J0%"(,"#$%" &' (&)"#*+$%$, - (T41#,/1'(T%A(+ (8&8'=(/01$%9+ ##'3"$. (&) 37)#1'(/0L+2-'#.(

T+ Yo (H==A%5'(*", - 44 +(/, 4'&S( 7)*A(*"(3%"1%$( /0" (%" 1'.('$(/0%/*+$'#(/1#,5" 1 (1"(

$'6$'(/), $(%&&)37%5"4(+*4(51"14%+ #%S$,)" (@ (7%4%,4(/ (+%( 4" $41'(IKLM(/%"#(+'(8&%6/4'(/'(+%(
41=)43'(/*(&)++25":(BOYottH 39+ 1'(/H(/1+15* L#(/' (&+ Yottt .(&)"-)A*L'('$(741#, /1 (7%A(+ (&8'=(

J01$%9+ ##'3"$.(A*,(A%H## 39+ .(/*6()*($4),#( =) #( 7%4(%".(*" ()*(+'#(/1+15*1#(/'( &8%A(
BAYHH(<S(1-"$* ++ 3" S(+ AHHTT+1%"$H>. (&) "#S5,$* (*"(%*$4'(=)43'(/'(&)"# ,+(/0OL+2-#.(

L(" (% + (I 1+ 15%1 (796 4(&H Yot (7)*A(+ H(SA)H(1S%9+ ##'3" $#:
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Ressources enseignement moral et civique

Le « conseil d’éléves »
a I'échelle de I'ensemble de I'école élémentaire ou du collége

T E%"#(+'(74'3,'4(/'541.(+(&)"# +(JO1+2-H(T*$(2$4'(,"#$,$*1(%*(" - %*(/'(+01&)+:(N%(3 #(

" T+96&(THS(HO%T TG A(#*4(+H( 6714, " & #('6,#$%" S H#( <")$%33"$( /%" #( +'( &%6/4'(/'(+%(
SpGDJRJLH FRRSPUDWLYH RX VXU GHV PRGQOHV SURFKHV G|
J0%3"" 4(74)54'##, 3" $(+'#(1+2-'#(@ (O, "#&4 4' (" ($Y%" S(A*0% &S * MH(/%"#(+ % (-, (/' (+*4(18&) +(
'S(@(/19%S$4' (" (# (4'HT'&SYo"S(+H(*"H(+'H#(%*$A'H:

OM(&'(#), $(%*(" - %o (I'(+%o(&+Yot# (/' (+OL&)+ ()*(/'(+O1 Y60+ #H3"S. (+#(8)"# +H(/01+2-#(T'43'$$"$(

%o, "4, (@ (*"(5A) 7" (IOL+2-1(/ (# (4HT) H%9, + H#4(&) ++&S$,-3"$($(@ (&8%&*"(/0*6(/(#0G(,"$154'4. (=%

VA H"B(%6, ", (+'(/1-+) TT'3"S(/ (+%(#)+, /%4, $1.($)*$("(8)"$4,9*%"$(@ (+0%31+,)4%S$, )" (/*(&+,3%S(#&) +%6,4"

Enjeux pour IDEMC

IHS06"& (I TA)TI,S,)" . (+(&)"# +(JO1+2-H( T+I6&' (+#("=%"$H#('$(+H#( Yol )+ #&"SH#( " (#,$+%%,)"(/'((
GPEDWWUH GH PDQLgUH GpPRFUDWLTXH VXU GHV VXMHWV HQ UHC
%,"#,.("(+H(, 37+ A% S(1%" H(+%0( -, (/'(+*4( &+ttt (/'(+*4( 1&)+ ) *(/'(+*4( &)++25".('(I"4(  (
TA)54'##,-3"$(&,$) G #:(C(&'($,$4".(F#(&)"# +#(/01+2- #(4 TAL#"$"$(*'(3)G"(74,- +15,1(/0174)* H
SA(+%(-%+*A(S(+ (' (+0"H 53" S(3)4%+('$(&, - A* (<P Q;>(

B)4#A*0,+(#$(41*",(415%+,24'3"$.(S(A¥ (+'#(&)",$,) "#(7T'43'$S"$(%*6(1+2-"#(/'(41'++'3"$(/ #&*$'4(
FROOHFWLYHPHQW HQWUH HX[ HW DYHF OHV DGXOWHV OH FRQVHI
A'HT)"H#%9,+ #%3$,)" ('$(/0%&A* #,$,)"(74)54'##,-' (7 &)371$" &'#(#) &, Yo+'#('B( &, A*'#.(%,"#,( A*0*"(
)*$,+(741&,*6(7)*4(+%(3,#'("(R*-4'(/0*"'(71/%5)5,'(&)) 714%$,-":(S,"#,.(,+(4'741#"$' (*"(3) G (74, H
YLOpJLp GITH[SORUHU FRQMRLQWHPH Q W« la sbXsiBiliteD $ole¢HesmutRebIQ VLR QV
« le droit et la régle : des principes pour vivre avec les autres », « le jugement : penser par soi-méme

et avec les autres » et « 'engagement : agir individuellement et collectivement ».

Obijectifs dOapprentissages pour les Zleves

7RXV OHV REMHFWLIV GIDSSUHQWLVVDJHV SRUWpV SDU Of(0& LGF
2$4'(%$$',"SH(@ ($4%- 4H(+Y%(3,# (" (R*-4'(/'H(&)"# +#(/01+2-#(D
$ , GHQWL¢HU HW H[SULPHU HQ OHV UpJXODQW VHV pPRWLRQV
T NOHS$,3'4('$(?$4'(8%67%9+(/01&8)*$'($(/0'37%$8, -
N'(#"$,4(3'394'(/0*" (&) ++&$,- $1:
T 2)374" 14 (+#(4%, #)"#(/'(+0)91 #H#%" &' (%*6(425+H(S(@ (+96(+), (%" #(*" (#) &, 151 (/13)&4%$, A*"
T )374"IA( +#( T4,"&, TH( 'S +H( -Yo+™4#( ['( +%( TLT*9+ A%( =4%"U% #( '$( IH#( #)8, 1$1#(
/13)84%$, A*#:
f'PYHORSSHU OHV DSWLWXGHV j OD UpAH[LRQ FULWLTXH HQ |
MXJHPHQWY PRUDX[ HQ FRQIURQWDQW VHV MXJHPHQWYV j FHX
/19%$(%45*3"$1:
T E,==14"8,'4(#)"(,"$142$(7%4$,&*+,'4(/'(+0,"$142$(51"14%+:
T NO™5%5'4('$(VH#*3 A(/' (A HT)"#%9, +, $1#(I%"#(+01&)+ ($(/%"#(+01$%9+ ##3"$:
VA" 4 (" (&BYAS (I'H( Yot T &SH(I'(+9%6(-, (&) ++&S,- ($(/'(+0™-,4)"™" 3" $('$(/1-'+) T 7'4(*"(
&)"H#&, " &' (&,3)G™" . (#)&, %+ ('$(1&)+)5,A*"
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Ressourcegnseignement moral et civique

Le C conseil dOZl-ves E . o
" I0Zchelle de I0ensemble de I0Zcole ZIZmentaire ou du collsge

B'(&)"# +(/0L+2-#(4"+2-'(10*" (/13%A&8 (A* (743 $('(3$S4 (" (TA%S, A* (+ H(5AY%" I #(-Yo+ *4#(A* (

=) (-4 (RO (S(+Y0(TLT*0+ A (WA* $(I0*" (#$4%$15, (L/*&%6$, - ($(10*"(&)++%9)4%S3,)"(/'(
) H(H (Y +SH(/ (+O1$%69+ 3" S() (/' (+OL&)+. (HY6(3 # ("(R*-4'(HO)A5%" # (#+)" (" (/13%4&8'(
&)37)45%"$(/"#(1$%7 #(&+1#(D

1 1"(=2)43%$,)"(&)33*" (1 #(1+2-#(7)*4(%TT418" '4(+0)45%" #%$,)" (51" 14%+'(/'(+01&)+()*(
[5(8)++25'.(&)""%, 4" (+H(AHT) " HYO+H.(+H(,"HSY " & H( S(+H#(=)"&S, ) "H (/' (&8YE&*" (&)3T4™14'(

FAXH(H L+ 15 LH( #(L+2-H( %" #(+ Yo &+ Yot ($(%6* ("~ %* (I (+01&)+ ()*(I*(&)++25"

T BOL+&S,)"(Y(54%"/*4( "%$*4'( Z( IH#( I1+15*1H#( /' &+%## ( D( T417%A4%S$,)"( T%A4(*"( LA*7'(/(
YRORQWDLUHYV FDPSDJQH GH VHQVLELOLVDWLRQ DFFRPSDJ!
DFWHVY GH FDQGLGDWXUHY HW © FDPSDJQH pOHFWRUDOH 2 pi

1 BOL+&S,)" (I #(1+2-H(3' 304 #(/*(&)"# +(/%"#(+ (323 (HT4,$(S(H+)" (+#(323#(74,"&, T'H(
113)&4%S$, A*#:

T BYG(/1#,5"%S,)" (I'H#(3'394' #(%e/*+$H(/*(&)"#',+:

$/D SUpSDUDWLRQ GHV GpOpJXpV pOgYHV HW GHVY DGXOWHYV j OD
[5(&)"#' +:

$/D Gpé¢QLWLRQ GHV WKpPDWLTXHY SRXYDQW rWUH DERUGpPHV SD

J0*"(&%8,'4(/'(/)+1%"&H()* (/0" (9)[$'(%*6(+SSAH#(T'A3S(/'(4'8* ++,4(+H(TA)T)#,$,) " #(/'(
VXMHWYV GH GLVFXVVLRQ YHQDQW GHV pOgYHV HW GHV PHPE
SUpSDUHU DLQVL OJRUGUH GX MRXU GHV UpXQLRQV GH FHW!'
FHUWDLQHV pPRWLRQV DXFXQ VXMHW QTHVW LQWHUGLW FHL
&%/4" (JOYSAH(T*-"S( 1OV &B AHA("( [ H& ) (@(-#1(78. ) TBA*

T BH(A1%" )" (&) +(JOL+2-H(#+)"(*"(714,), & $1( Yor#*4%"$( *"( 415*+%4,$1( /'( &'$$(

HBY" & (<TYA('6'3T+.(*" (=), #(T%A(T14,) )*(I*6(=) #(TY%A($4, 34> ('S(1%"#(*" (+,*(/'(
41%" )" (=%&, +,$%"$(+'(/19%S$.(3)*$("(7'43'$$%"$(@ (+01+2-'( (#0'6$4%,4'(/'(HY%6(T)H,$,)" (#$4,8$'3"$(
#8)+%,4"

1 BO1-%+*%6$,)"("S(+%( 415%+%$,)"(/*( &)"#',+(/0L1+2-#(&)33'()*$,+(/'( +%( 7)+,$,A*( 1/*8%S,-'("$(
71/9%5)5,A%(/'( +01&)+ ()*(/*( &)++25".( /%" #( +%( +)5,A%(/'( +0%TT4™$, #H#9%65'( 74)54'##=(I't(
&)Y HH%" & (S H(8Y6TY%&, SLH($(%6$$, $*/ (- #1H(T%A(+0PQ::
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Le « conseil d’éléves »
a I'échelle de I'ensemble de I'école élémentaire ou du collége

.................................................. 3. Conditions de rZussitciG—G—_

BOY&A* #,$,)" (7%A(+#(1+2-H(/"#(&)371$" & H(7)A$L'#(7%A(+OPQ:.(@ ($4%- 4#(+%(3,# (" (T+%& (=='&$,-'(
GHV FRQVHLOV GIpOgYHV HVW XQH G\QDPLTXH VILQVFULYDQW GD

T 1"("5%5'3"S(/'($) H#(+'#(%/*+$#(@(+0,",$,%3,-'(/*(&8'=(/01$%9+## 3" S()*(/*(/,4' &$™*4(/'(
+01&)+".(&'(I'4",'4(7T41#,/%"S(2H(A* Yo+, S1H(+'#(&)"#' , +#(/01+2-'#:

T 1"$4%-%,+(/0)45%" #%3,)" ($(0%&&)37%5" 3" B(7%4 (+'# %0/ +$H#(*(=)"&S,) " 3" S("H#(&)"#',+H#(
GDQV OTREMHFWLI GH PHWWUH OHV pOgYHV HQ FRQ¢(¢DQFH HQ
+0PQ;:

$18QH Gp¢QLWLRQ SUpFLVH GX U{OH GHYV pOXV UHSUpVHQWDQW (
%$35"$,)"(&)"S,"* (I'H(Yo/*+S'#(7)*4(A*0,+#("0%,++"$(7%H#(%*H/'+@ (/'(&'+*,H&,(D

{ I"(/1+15*1("OHS(" (+'(&8'=(/ (&+Yott# (", (+0%&&) 37%5" %S *A(#GHS13%S, A% (/'#( 1+2-#( @(
OTLQ¢UPHULH RX j OD YLH VFRODLUH QL FHOXL TXL UHORLW
{ (/115 L(HS( (L+*(A*, (Y(/H(I4) SH(+, 1#(@ (H #(AHT) " #%9, + SLH(S('#(/-) 4#(- #H@H- #(/ (
+06(8) 33 % S 1 (H&)+%6,4' ($(/H(&Y63%64%/ #(A*,(+0)"S(L+*.(")$%33"$(&+*, (/'(/1=""14'(+0%- #(
PDMRULWDLUH HW QRQ VRQ RSLQLRQH BYHYVR&EDWOHG K W RZH

E'(3%",24'(51"14%+" . (+'#(&)"# +H#(I01+2-'#(/),-"$(?$4' (&)"#./ LALH(TYoA(+H("# 5"%"SH (/' (B)*$H(+H(

| #8,7+,"#(8) 33 (*"(74%$, A% (71/%5)5,A* (HO, "#&4,-%6"$(7+'," 3" $(/%" #(+*4(T4)="##,)"%+,$1.('$(

QRQ FRPPH XQ GLVSRVLWLI j SDUW FRQ¢p SDU H[HPSOH DXl SHUVF
WLRQ GH FHW RXWLO DX SUR,W GH Of(0& GRLW QpFHVVDLUHPHQW
RX GIpWDEOLVVHPHQW LQVFULWH GDQV VRQ SURMHW HW UpVXOW
%ol +$H(/ (+96(&)33*"%*$1(1/*&%S$, -

EITS\E.(E%3,".(  Eléves citoyens au collége.(]4™)9+".(;TEV.(JKLJ:
APT;_QS\.(W4%"U),#.(  Apprentissage du débat et citoyenneté.(N$4%#9)*45.(;TEV.(IKLJI:(

« Citoyen de demain. Le conseil d’enfants »,(,"(:"$4'(/'(4'##)*4&'#(/1/.1(@(+01/*&%$.)"(&.$)G"™" i(

« Délégation chargée de la prévention et de la lutte contre les violences en milieu scolaire. Climat scolaire »,
S (BH(&)# A#((+%(-, (&) ++15,"".(*"(\",$,%$.- (F*4($)*$(*"(9%##,"
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SUPERIEUR ET DE

LA RECHERCHE Une technique de prévention et de
résolution des petits conflits a I'école

Les messages clairs
Une technique de prévention
et de résolution des petits conflits a I'école

RN . Principes et invariantsyuss

Définition

Promu au Québec par Danielle Jasmin dans la mouvance de la pédagogie Freinet, le message clair
peut se défnir comme un échange verbal entre deux éléves en relation duelle visant a la résolution
de petits confits entre pairs. Il peut se dérouler en classe, dans la cour de récréation ou dans le
cadre des conseils d’éleves : la « victime », qui se reconnait explicitement comme telle, exprime ses
sentiments, ses émotions et verbalise ainsi la souffrance ressentie ; I'« agresseur », identifé par la
victime comme source du malaise ressenti, apprend a tenir compte par empathie du point de vue
d’autrui et du préjudice causé. Le message clair vise donc a orienter la discussion vers la résolution
non-violente de petits différends, a désamorcer de petits confits entre pairs, dans un esprit de
responsabilité, de respect mutuel et de construction de 'autonomie. A ce titre, il apparait comme un
outil pertinent pour améliorer le climat scolaire dans le premier degré.

Enjeux pour 'EMC

La technique des messages clairs s’appuie sur des principes en cohérence avec les fnalités de
I'enseignement moral et civique : le recours aux expériences de vie pour éduquer les éléeves a
I'expression des émotions, des sentiments et des valeurs dans le cadre d’un enseignement laique de
la morale ; le développement de compétences spécifques, notamment langagiéres, et transversales
visant le traitement autonome de différends ou de petits confits. En ce sens, les messages clairs
constituent un premier levier de médiation entre pairs visant a assurer un climat scolaire apaisé,
propice au vivre-ensemble et aux apprentissages.

Retrouvez éduscol sur Ministére de I'Education nationale, de 'Enseignement supérieur et de la Recherche
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Les messages clairs
. Une technique de prévention et de résolution des petits con! its a I'école

Obijectifs d’apprentissage

L'apprentissage méthodique de la technique des messages clairs s'inscrit notamment dans la
formation de la sensibilité, permettant aux éléves d'identifer et d’exprimer, en les régulant, les
émotions et les sentiments. Il vise également le développement de la capacité personnelle d’écoute
et d’'empathie, en renfor¢ant le sentiment d’appartenance a une communauté régulée. Il développe
les capacités d'analyse, de discussion, d’argumentation, de confrontation des points de vue a
partir de situations-problemes réelles de la vie de la classe ou de I'école. Il vise également au
développement des compétences morales visant a I'apprentissage du respect des pairs, de leurs
besoins personnels et de l'intégrité de la personne, des valeurs personnelles et collectives, du juste
et de linjuste.

Dans le cadre de I'enseignement moral et civique, la technique des messages clairs contribue a
I'éducation du jugement et du discernement du futur citoyen, porteur de valeurs, respectueux des
autres et des normes dans une société démocratique.

La techniqgue des messages clairs s’appuie formellement sur une triple formulation qui doit faire
I'objet d’'un apprentissage par les éléves, par exemple dans le cadre de jeux de rbles :

1.1'énoncé des faits qui permet de situer et clarifer le moment du différend ;
2. I'expression des émotions et des sentiments induits par la situation ainsi que des besoins ;

3. une demande de retour de la part de l'interlocuteur visant a la résolution du confit. C'est en
effet celui qui a énoncé le message clair qui détermine si le différend est réglé ou non.

Sur le plan pédagogique, il est possible de distinguer pour les éléves !"#$%&'()"*'+,()

1.-(" &*./(0)" 12+9%6'&( "3 I"#SY &% ()**#+)% ,-#$.% /% 0)% 15.)% 289 !)% 3)&4% 0)% 5#S$.)% &'% ()*#+)%,
28%,)%68)%08% ("#+06 1$075#$0% ("#% 5#$0%*2&55.$.%)0%!) % 34$+%60) % 54S$.) % & U6 () *#+) %, -#$.8
("2,2&0). %@

2. -2(4,1/5%(", $%&5%$/'3

A&H'1%608960)%(268)*%1)%(2$B

UA&H 1%60896()%;2&+*)*B

VA&H 1%08%5#$*% 1&%C.8$0%:;) 1#0%68)%!) %60 .#3#$--)B
3.-("6/)"#("5%("7("&()(0)  "31"H$%1)%-#%:;)$")% 7% (#-%7%;)&. BY%D)%*&$*%) %, 2-E.)%7%?").37B
4.-2(4,8/8("8$0"9()$/0 "3

OMBYb, #.%!"#$Y6C)*2$'%61) %=, #-()%; 2&.%60.#3#$--). %7%1"<0.)%) %*?,8.$02%7%1)%:;.2+.)**).%) B>

5.-H YpUL¢H TXH OFDXW U H6#:08%ESPY2R IS U LV

6. -(",&$5,%)("%0(")$1% /S0 "DoI"HS(). #$*%668)%0&%')%60)%(26&)*%; -8*%1)%(2$% 7 %! "#S(). #$*%668) %60«
),2(0)',)*%:-&*%7%68&)%08&Y%()%:.7*)'0)*%1)*%)4, &*)*% 7% 6&) Y0&Y5H ) %8 )%. ?;#.#0$2'8
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Une technique de prZvention et de rZsolution des petits tits "~ 10Zcole

48,1 "3
« Ce que tu m’as fait m'a fait souffrir et je veux te faire un message clair. Es-tu prét a m'écouter ?

Quand tu fais du bruit avec ton stylo pendant que je fais mon exercice alors que tu as déja
terminé le tien, cela me géne et cela m’'énerve aussi parce que je n'arrive pas a me concentrer
alors que j'ai déja des diffcultés en mathématiques. J'ai besoin de calme pour travailler et pour
pouvoir progresser. As-tu bien compris ? J'aimerais que tu he recommences plus. »

La technique nécessite 6(%4",&*:&(5%/) :

o Un #;;.)'08**#+)%;.?#-#C-) par les éléves des 1$55?.)'0)*%?0#;)Fnotamment dans le cadre
de jeux de réles.
» L'apprentissage d'un lexique relatif aux émotions et aux sentiments.

Les 1/8/'() de la technigue des messages clairs doivent étre explicitées aux éléves :

 Elle ne peut concerner que de petits confits quotidiens (moquerie, détérioration d’un objet,
etc.). Toute atteinte a l'intégrité ou a la sécurité de la personne reléeve de I'adulte-référent
gu’est I'enseignant dans la classe ou la cour de récréation.

» Si, par exemple, « I'agresseur » refuse le message clair, s'il se moque de son interlocuteur,
s’il recommence ce qui lui est reproché, la victime est en droit d’avoir recours a I'adulte ou au
conseil d'éléves.

Il n'est pas souhaitable que les éléves s’isolent dans le couloir a cet effet, pour des raisons de
sécurité et de surveillance.

R4 . References pour aller plus |oin .

» Agir sur le climat scolaire a I'école primaire, MEN, DGESCO, 2013.

» Sylvain Connac, F#%52.(#0%$2'%1")'5#'0*%(?1$#0)&.*G%-")4).,$,)%1)%-#%'2":3$2-)',)%#&%*).3%,)%
1)%-#%,22;?.#03$2'%/%-"?,Bpntpellier, ICEM Hérault, 2004.

» Sylvain Connac, H;;.)'1.)%#3),% -)*% ;?1#+2+$)*% ,22;?.#0$3)*, Issy-les-Moulineaux, ESF
éditeurs, 2009.

» Fiches-ressources sur les sites de I'OCCE et de I'|CEM.

 Bernadette Bayada, Anne-Catherine Bisot, Guy Boubault, Georges Gagnaire, 8 RQALW PHWW
12.*:&%-#%3%$2-)',) Lyon, Chronique sociale, 2004.

 Danielle Jasmin, F)%,2*)$-%1)%,22;?.#0%2Montréal, Cheneliére éducation, 1994.

 Eric Debarbieux, F#%J$2-)',)%1#*%-#%,-#**Paris, ESF, 1990.
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Une mZthode pour choisir, apprZcier, agir

La clari cation des valeurs
Une mZthode pour choisir, apprZcier, agir

Sensibiliser I0Zlsve " la valeur dOautonomie

THIWH GH U p B4SYRRYDIAH$%E %' ()*+%,-.) Y+ - B3 (%#(/%43.1.-1*%5667%8.""19-,9.3)/%
#(%:%;"9'(-<:%

$6Q GIrWUH FRQVLGpUp FRPPH XQ KRPPH SDU OHV PHPEUHV GH O
WXUHYVY GH FpUpPRQLH .DULN GRLW DFFRPSOLU XQH PLVVLRQ P
MRXUV HW WURLV QXLWYV HW HQ UDSSRUWHU OD FKRVH OD SOXV EI
GpFRXYUH GH QRPEUHXVHY PHUYHLOOHV PDLV DXVVL GHV VFgQHYV
&H UpFLW GYLQLWLDWLRQ PHW HQ MHX GH QRPEUHXVHV YDOHXUYV
FRQVWUXFWLRQ*H OfDXWRQRPLH

&RPSUPKHQWIFHRVHLIQDQW VIDVVXUH GH OD FRPSUPKHQVERQ GX
WUDWLRQV ,0 HVW SRVVLEOH GH GHVVLQHU FH TXH .DULN D UHQ!
GJRUGRQQHU FHV GHVVLQV VHORQ XQH SHUVSHFWLYH FKURQRORJ

'03./(,"

$',9%)3"--.9"(

+ XQH RUFKLGpH XQ SDSLOORQ GHV JUHQRXLOOHV

+ OH VSHFWDFOH QRFWXUQH

+ OH FKDQWLHU GYDEDWWDJH GX ERLV

$+OD ULYLqQUH SROOXpH SDU OD PLQH GYTRU

+ OHV SODQWHV PpGLFLQDOHV

$+ OHV SHLQWXUHV GH OD WULEX

$SUQqV OTpYRFDWLRQ GH FKDTXH UHQFRQW QhL2.%"FH63'Y-4PA"FRIQ WS R\
27%8%9 /TRQ VIDFFRUGH VXU OH IDLW TXTLO GpFLGH GH FRQWLQXHL

5 0 HYW SRVVLEOH GTXWLOLVHU OH UpV XFR=FTRW>$IXEJ$%. DR BV&EPSCIJH IBE M X [H
%RHFN SS /D VPTXHQFH SpGDJRJLTXH SURSRVpH DGDSWpH LFL HVW GH 1LI

Retrouvez’duscol sur Ministere de IO fducation nationale, de IOEnseignement supZrieur et de la Recherche
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La clarification des valeurs
Une méthode pour choisir, apprécier, agir

&RQVWUXLUH XQH SUHPLqUH Gp¢ @XWNHRQPPEHGEH YDWWRIOWR MRXUYV OH
GHYHQX XQ KRPPH FDU LO D G€ IDLUH GHV FKRL[ VDQV OTDLGH HW
TXILO HVW GHYHQX DXWRQRPH

&ODUL,FDWLRQ GH OD YDB@QHWDEIJHWXXVRGRREPH HOQWUpH HVW GLVW
j FODUL,HU OD YDOHXU GIDXWRQRPLH HW j YDORULVHU OHV FKRL|

Je choisis seul JOaimerais choisir seul

/IHV YTWHRHQWYV
TXH MH|[SRUWH

IHV FRXOHXUWGHYV PXUV
GH PD FKOPEUH

/I THQGURLW R MH SDVVH
PHY YDFOQQFHYV

ORQ pFROH

/HV SURJUBPPHYV
GH WpOpPpYLVLRQ

>(/%'3./.-/

&H TXH MH|PDQJH

7UDFH pFULWHGBRVVQHFWDKLHU GTHQVHLJ QUMM GIWRRLTI@%HM FLYLT
H#)%2H#.%'.22.@%<B.$+%"-).%>.$%<=(-CDY%E(2$%>., #(#$%5) (/). $$-,.? #+06-#>;5 #>"#+$%.+%"2+(#(?.$%
HY%<=(-$-$$"#+%$.28&$D%9
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SUPERIEUR BT DE La clarification des valeurs

LA RECHERCHE o .. . .
Une méthode pour choisir, apprécier, agir

La clarification des valeurs
Une méthode pour choisir, apprécier, agir

Apprendre a évaluer la liberte,
accepter le pluralisme des valeurs

Texte de réflexion : Le loup et le chien

Un loup affamé errait dans la forét en quéte de nourriture, lorsqu’il se trouva face a face avec un
grand chien aussi puissant que beau. Il 'aurait bien attaqué, mais le dogue était de haute taille.
Aussi le loup préféra-t-il 'aborder humblement. Il lui fit méme des compliments sur son beau pelage
et son embonpoint.

« Il ne tient qu’a toi d’avoir ma bonne mine, lui répliqua le chien. Quitte tes semblables, abandonne
ces foréts ou tu meurs de faim, et viens me rejoindre.

— Mais que me faudra-t-il faire ?

— Bien peu de choses : donner la chasse aux mendiants, flatter notre maitre. Il te donnera en
échange autant de nourriture que de caresses. »

Le loup, dont la faim tenaillait le ventre, n’en croyait pas son bonheur. Et, sans plus attendre, il se
mit en route avec le dogue.

Mais, chemin faisant, il apergut le cou pelé du chien.

« Qu'est-ce la ?, lui demande-t-il.

— Oh, rien pas grand-chose !

— Mais encore ?

— C’est a cause du collier avec lequel je suis attaché...

— Attaché ! dit le loup. Tu ne cours donc pas ou bon te semble ?

— Pas toujours, mais qu’importe !

— A mes yeux, cela importe bien plus que tout au monde. Et pour ce prix-13, je te laisse tes repas, et
méme les plus grands trésors. »

Sur ces mots, le loup s’enfuit vers la forét, ou I'on prétend qu’il réde encore.’

" Michel Piquemal et Philippe Lagautriére, « Le loup et le chien », dans Les Philo-fables, Paris, Albin Michel, 2003, pp. 58-
59, d’aprés Jean de La Fontaine. Une séquence pédagogique détaillée est présentée dans Claudine Leleux, Les droits et
les devoirs, Bruxelles, de Boek, 2006, legon 23.
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La clarification des valeurs
Une méthode pour choisir, apprécier, agir

Compréhension : I'enseignant s’assure que les éléves ont compris le récit.

Discussion : la phase de discussion avec la classe met en évidence deux valeurs, la liberté et le
bien-étre personnel. Le chien accorde une plus grande importance a la valeur « bien-étre », alors
que le loup accorde une plus grande importance a la valeur « liberté ».

Construction du sens de ces deux valeurs au tableau avec la classe : Bien-étre / Liberté.

Production d’écrit : les éléves, individuellement, produisent un court texte : « Entre le bien-étre et
la liberté, je choisis.... parce que, pour moi .... »

Trace possible sur le cahier d’enseignement moral et civique : « Certains d’entre nous préférent
la liberté au bien-étre ; d’autres préférent le bien-étre a la liberté. »

Ministére de I'Education nationale, de I'Enseignement supérieur et de la Recherche
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LA RECHERCHE -
Cycles 2-3-4 et Lycées

Dilemmes moraux

Dilemme moral portant sur I'amitie,
I'argent et le respect des biens d’autrui’

1. Phase préparatoire. Questions liminaires :

$ 9R\BDUHRNY YD X WHHVR @ QMVRQQH G (B H. 1B ¥D U BHER\F K H

$ (VW FRNRXV/TpFRQRPEVHIE pSHQVHIXRKX

F (VW FRIYRXWQ@GPpSHQSRXDLBHSHWAMNOHDXGHUBPLRXDLPHULH] YRXV
SRXY®HULUH

2. Dilemme moral :

$XGpEBW RLAD X UDUD S L G HPHSQMEWRKRR U J HEQSAR F IR Q V XIQOT D F K H
WDGQ@MXID T X KEWBVR Q E FDQWX S H U P DID¥F KBH 8 D U H QG I Q p U HEXWY H

W R & UW W | VE-D¥D P D U DGRIG/WO D p F U p DON KP®W LHOX [JD U 0 RIQELVHQW
TXTRUMR@DID M XV

6HVWGDUHQWW 8B Q VWR/IWD XQHHWG IDUIHAWEGERD/P XLV IEKHRDWHQ@ OH
UHPDUOMMUBLYFGN HXUGBLVGDOEQHRUHODWMUIY YEHSUHQGUH
XQBHLgBRXUHWRXYDQARAKNEWERQEPQWBHDLSBD]LVHBEHXDPDUDGHV

3. Questions de compréhension :

$ 4XHVADXULH

$ 4XHJHORLW REVOR L'V

$2« HVW BO@BHVHSDUHQWYV

$ 4X1D WD QEWMHF]DE&/HISDUHQ WV

I$ W HODHHR Q E RVRAM N'O4X Q T HDG D M X
$ 4XTHVWXHB X URYDE HP D WG Q@B X LVLQH

$ $TXEHDWJIJHD@EBDUWLHQW LO

4. Question-dilemme: TXKHYUDLMWHX ULHHS D8 UH QG YHUB MW GHEXW rWUH
VHEHXJPLRELHEROHWUSROWK HOWHRR QERQR XU TXRL

Retrouvez éduscol sur Ministére de I'Education nationale, de Enseignement supérieur et de la Recherche
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Dilemmes moraux
Cycles 2-3-4 et LycZes

5. Questions d’ouverture :

$ (W IOHSL qFBISS D UW H QIXIHOQNE DI TKWNHH 8 D U H ODKWS RX UUDOWVHO O F
SUHQSRMUFKHOHRR QERQV

$ /DOMIXW R U L VGID @MVR BBMNNY R O'H U

$ 6 LOHG/H XD PLEHD X UY.HQ D lj W@W R XY HIDYORHESEHD 1 D U S R GOWF K H &V HI XU V

ERQERIQXW R XU U D LlSHHIDWGEH® D O H
FA4XTHVWXHHB X USRIX U WDDLIGWHD X'W U H

Autres exemples de dilemmes moraux

$,ODMNEBKDXGEH S XOLE/p E BWP R L& HV X L 6 BID\GOWM L O ODTHDHE R 8 O XW U H
XW L OIR/XIHUURYMDUGIGQFLGERDLUNOMWMHPDUTXIWRSGqUHRQWLQXH
G D U URWBIWE DQ R ISR XQUHS DWW Y BH WD L Q WHRLWH B p I X P HV

$ $QWRHYWRXMRXYE M pFUp DVIRRIXFXOP DY HFXMR X 8 HODW HQ G
PDOKHXMWRMNVDGHIHDLGHDPLYGLVW GHMKWEM O DBIVWMR X H U
+LHWDSURS R VYO H\KH VED Q0MQ B X WADHD VA/HD XHLQR | 1 KIQUHH W r P HG H X [
VIH@HQYLH

' & KULVALIO@HHIG L O H PPRIVDX [5 D 8%&'0& MXLQ Qf
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Ressourcegnseignement moral et civiqug

Dilemmes moraux
Cycles 2-3-4 et LycZes

Dilemme moral portant sur le droit de propriété
et le soin apporté aux animaux?

1. Phase préparatoire. Questions liminaires :

T (VW FKNRXSWHQHR|IGHD QLPD X
' HTXHD@LPIVNDJLW LO
$$LPH] YRNVGIHHFQLPDBRXUTXRL

2. Dilemme moral :

-XODHPEHDXFRKSQLPDOO[QBUGEFKLKHAKDWHMWYRUWWEBRLVHDX
(OUMIDPXEHDXFRXBFXHWOIO@UHBIGH@®RLQ

/TDWWDFRNRAXQWHUR X YOH pJOHB QL P BOXDIW R XMRXRIVEH P XFRBXS
VDWLVIDBDWYRNMR X UFGH KXHD WW D FKBIPIBRWBHOBHLWHHD TLQTXLpWXG
(QHITHHVOVOTHD/SHU 3 XD AKL B R L ¥ IMD MWW DVFROEVIDIHR X U QX HIWOIM LAY V
VDOIMRDOQRXUDUURYAHTXHH KLMNREWWWYR QURSULQ RVDVAEKBIXL FL
HVGHW DXYDKXRAHXXOEHXYWRDBHKL H@ U D OHBWY WXKRIKID T XRHTWX I H@HD H
UHIJDUGETEDREFRSWHRYVpUDKOHUHLQ T B WRIX U BEFHKH HBPRXUUDLW
PRXWBGIHJPDXYDMWDLWHPHQWYV

3. Questions de compréhension :
4 XLl HXQWR XUH | R U ROXGKH V' VR RILXXHHDVOMB U R E O@IR KO'L H

4. Question-dilemme :
AXHGHYUDLWOLHEpWHKLREODLVVHUHR XUTXRL

5. Questions d’ouverture :

$ 6 HOOHE QBIK L F5®! X WGR @ M T HIDYAQRHD B R X U T'X R L

$ 8QHSHUV R Q\H HOGEOUHRGLHD L WHR R MT X 1 HYOFDXEBAN H¥QD Q L PORGMD B MW
SUR S U L'p3ARDXLUUTEK R L

$ 6 HUDMW\BEBX Q-XWDVH OOBIL QWK L M QH QT ERM U T'XRL

$ -XO0SRXUUDLWEFRQ® HGPRIPAFR X S D\EKGIG piF LEHD D L B HUH

$+ 3RXUTXRL

$ 4XTHVWXFHN ORKUSXWLG fiD X'W U H

(QWUH 9XH\S &HGLOHPRH DG D SWRK U L VWRBKGIE VIB) V SA 8 Bl WGRKD U |
+%&,$-#.1/0%,112-1&33,*140%!$5&!+1,**%0036!7 #*18&,7-#.*1-#1/0%,1!"7)9,$-0# + ROW RXJIDO
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Ressourcegnseignement moral et civiqug

Dilemmes moraux
Cycles 2-3-4 et LycZes

Dilemme moral portant sur le vol
et la pression des pairs

1. Phase préparatoire. Questions liminaires :

14X THVWXRR XSH Q VG R'O

1 9RXD W REMRIXHOFKRVH

1 4XIDYH] YRXVHQWL

$ 6LXRXXQEPLHRXHP D QG EROHKWM O FKRVIK 9 GLL UL H]WSRQW D QpPHQW

2. Dilemme moral :
- X O LYHGI®MWD U D XYRHQUORWDG p P p QMIYHWHP D PDIQF R XBYD QQPH/ HQW
VHXGWDEWHWORQWDLPHRSDWKDVHEIFXGLQVRQUUL FFHEIWDQUpDEOH
TXDQREY HFR Q QDHUW RIDWDHD fRQUGY MO KWUPH LBQVMR XOGMVMGLLVH @ W O
VHUWDRY LW Pr WHX 1 R@Q\ D Q LDNMHIR OWH XDPLYRXUWBHRQQLYHUWDLUH
OPXVLTEHYKWHDHERQERQRLVRQBELHEHRQOYRLWHPBHUVSHFWLYH
SURE OHPWK H\ON YL W@MHXPRIQGLWX RIQCYR®EGIHD D APRROHUPDUFKp
SURFKHROOGHWHMNHNRSDBQ ¥ Q XKQEWR WX PE W WIHFRHE O RBL QR Q
QHWHWBDVQY RBR X IEEWLBMFP RT X B HD X IXIUQW HUQHOIM R X I UH GRBOOH X U
FODVYBIQQLYHGYBYHEH w B ZR\D L Q W HE@OEXYAMH O TMRIX U V «

3. Questions de compréhension :
4 X1 HXQR XMW | R U FRHD piRURN X HHOVOMB U R E OG IR KO L'H Q

4. Question-dilemme :

4XHGHYUDLWAO L"HO@® OB YD OHFWRVRWIP YL & br WRXQ HEDY R OHHW@H Y HOQH. U
VRXIITUH GREOBBBPYBRXUTXRL

5. Questions d’ouverture :

$ 4XYDYH] YRXVHOWYWR®T XY RREMBEMWWVRQYQHOV

T ORXY W REMGHP D QGG3YROMKHOFKRVHERXUTXRL

$ /DO MIXW R UL VGID WVR GEMNN Y R O'H U

$ 8QDPD WO B RBIHWREMP D QGIRX U T'XR L

I 'RLW RRX MRXLNUHR/S L Q LARIQOQ R XSBIM[H P SORIXMUS U p V H B XSHRUQH
SDWW XIQ AL EDHUQW HUQHW

+ & KDF R H \GW LA X HSIRPHDVX W U HX/H CBOHEW OHB L 1 lp UH Q WHOHER Q Q H
LQAXH-Q¥®RDXYDLYAXHQFH

$ 4XTHVWXHN O LSRX U LDDLIBWID X'W U H

Ministere de IO fducation nationale, de IOEnseignement supZrieur et de la Recherche




Ressourcegnseignement moral et civiqug

Dilemmes moraux
Cycles 2-3-4 et LycZes

Autres exemples de dilemmes moraux

$ - X OILIHVW FR X U G\ BIU D QWHU | BIFRHH WLE R X W HG PHOG-RVQAR 6D G G\
$UUL)YPBDLVNERXE GLSUpVHQMARX W HEXOMRK/H PG €D B R U W OWDHH

UH@® P STWH HDI®B 8D \ p

F&HODXWRPHQ@W XQAHEG K BO D K\DH FW ISKDXYEX MHWR RE p VE WipV
LOVWLPHGH RYB® B XGLL U & VWH GWE@ UODWHHIFRSDVY@IMO FHERRN

$ /HVSDUHGYW\G HRQ®MJ Q 6 D QWIF D G G XMDHKR Q F R X QYR \ D JBHHG H X |
VHPDLORXWXDWUWDSRQSUHQIBM@ L, OK/p VLW H®WH QBIX O DXH VW
HQqPHHWXQIDXAXHO TMRXPVLHWHIYHHN HQ®V ERD L

Ministere de IO fducation nationale, de IOEnseignement supZrieur et de la Recherche




Ressourcegnseignement moral et civiqug

Dilemmes moraux
Cycles 2-3-4 et LycZes

Dilemme moral portant sur la bioéthique, le respect
de la personne et le vivre-ensemble®

1. Phase préparatoire. Questions liminaires :

I /HWpUMWPOPYEYpNHYQWNHYBEBXWR SYXHNYV WXAKDXWRSVLH
I 3RXUTXRDWLTXGHMWXWRSVLHV"

I (VW RDEBHHHIXXRBHPD QMM XWRGNYEEHIHFKHUFKH

2. Dilemme moral :

0R QV LXWW L BEXMH U & TH) UjHF D X G X PBIO DGR BIQF R Q QDHEWF K RV H V
VXOHMP SW{R-HWHNVU D L W 16 PH-QNR®ID D & K M DIR p G H FLQL WG H® D QaEp
SRVVLBIHU BN IXTQEDPUN R SRXH ULQBD X \GHG p F HWp U LGB WA TP H

W HPBN X 1 HM F K H URFGAMYR M X I TRXOT | Q W WQBIQWAD B D G@ BDIG T D H V
FRQQDLVVIXGE@WWLERNDUBHHWEO WRMNWRIH GHD X WHHVR Y@NMUDQW

GHOPrPHPDODGDWILOOBRQVLEEXUWDEWHITXWIPqUAIDXEDYRXOX
VXEXQBXWRSVLH

3. Bréves questions de compréhension

4. Question-dilemme :
AXHGHYUDLO®RIQVLHXWWERFpGRMQRQOBHPD QGPIpGHFIB®R XUTXRL

5. Questions d’ouverture :

T ORQVLHXWW L\@D BQ BIHL QRDX¥P pGHFLQ

I ORQVLHXUWNW RBOULHW SHEMBHHW Q LYRIGIR QWSgOL PP BYIEP q U'H6 L
RXBRXUTXRQARQ@RXUTXRL

T4XHGRGWFLBEWRQVFLHRGEWHLHXWW L Q

T /DFRQVLGPGPLRR[ rMRAOHO BHYBUJR J UR/LWSHQOMHIO MW HY SERW
GHUQLYWRGIRAWHWY SEEFRUSWBPqUGBHRQV LHXWW L Q

I 6TVODGLAMRUBRYO W IPqUIRD LEZTXOP LT X RGYWFLGRIQV LHXWW L Q

Autres exemples de dilemmes moraux*

1 /HIUDQGq G $OH[DQGTXHEIHWH X QKR QO K D E GWXHG K R J X 8BDUOL
DYRXEDLDXVYDLMXDILD SWRPHGMNOUHIHMHFUHW

$ (QUHQWAKIMY QOB LP S URXURWRIP § KDV DWX® B L OFp@B L BBI®VLPLVWH
GH/RSqUHAXODL BV YV DUXH\BW WEHIXQME ODGQAXURB&RP PNV UqV
GLVFQ MW ODMQ WDSRS D U JQHAL HBWX U RHMSH U V X OD& fHIDL I6Q W

i VIBURSHRAPHBR\DQWNWRQWUBMEpJIJUDSHURBRXOHY M H/HPD QWIH O
IDXSWpYWQ@QDWLOOH

'LOHP PR UDGIWHT D S'#566&'()&* S
&K UL VILIO@HHUE L O H PPRIVD XGD Q8%&)&* -XLQ Qf

Ministere de IO fducation nationale, de IOEnseignement supZrieur et de la Recherche
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Liberté + Egalité « Fraternité

REPUBLIQUE FRANGAISE

Zduscol

DELEDUGATION Ressourcegnseignement moral et civique
NATIONALE, DE . ~ ~ .

SUPERIEUR ETDE Dy dilemme moral ~ la crZation

LARECHERCHE dOun petit livre de philo

Cycles 2 et 3

Du dilemme moral " la crZation
dOun petit livre de philo

Cycles 2 et 3

USRI \ | 0ts ClZs (dont les valeur J s

I"HS0%6$8 () +,- [0*1& 23" H#(-."&A+&&" (5&'6'T"&I$23"#(&(23"8+$-7"7)$ $5&BY00HS-*%%6" 1"/-'1)*3"&(5-"
KRQQrWHWpP FRQ¢DQFH MXJHPHQW MXVWLFH

RN = Z fZ rence au programm qus

/IH MXJHPBGQ®VHU SDU VRL PrPH HW DYHF OHV DXWUHYV

/JHV QRWLRQV GTKRQQrWHWp GH WUDKLVRQ GH FRQ¢DQFH

'PYHORSSHU OHV DSWLW XG H VHjQOWH & K AHU[FE RIDQF OW NV TIKBILW qUHV G H
PRUDXHQ FRQIURQWDQW VHV MXJHPHQWYV j FHX[ GIDXWUXL GDQV X

3UHQGUH SDUW j XQH GLVFXVVLRQSKE GHED W R ¥ XQREIHDGRYBDOW O
DXWUXL IRUPXOHU HW DSSUHQGUH j MXVWL:{HU XQ SRLQW GH YXH

1XDQFHU VRQ SRLQW GH YXH HQ WHQDQW FRPSWH GX SRLQW GH Y

Retrouvez’duscol sur Ministere de IO fducation nationale, de IOEnseignement supZrieur et de la Recherche
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Ressourcegnseignement moral et civiqug

Du dilemme moral " la crZation dOun petit livre de philo
Cycles 2 et 3

$/H GLOHPPH PRUDO SURSRVp SDU OTHQVHLJQDQW

1 9$'&"1$79$4)" 7$)(5' (+#$'&"1$" 9$&."1"(58'</#$81"53&2 RSHQ RI¢(FH GUDZ D¢Q Gt
YA &S) Yo%/ * LSUSE LI HSV& (H) (HH1%o+#, - (| *+=()%*1'>?-@'4% A'B-@7'4%-'6'2*)1") . C+5$'
VIQWKQGVH GHV LGpHV SURGXLWHY SDU OHV pOgqYHV

NSRRI ) S Cription de la sZquenc @

/D GpPDUFKH GH FHWWH VpTXHQFH FRQVLVWH GDQV XQH SUHPLqUH
OHXU FDSDFLWp GH MZIHPHRQW/ R-RUMOHQIHE(H,'5.-66(#)2789  -4$#*"
i SDUWLU GIXQ GLOXIP\P I P FBYHR Q L U4HAQ Y H AHEVD HH QX DO D" +-3(

/RUV GH OD VpDQFH VXLYDQWH%XE@ *GHK [LdPR1%"8&'$5'D+7)$'6'2%)1")

GH FHWWH TXHVWLRQ FHQWUDOH /HV LGpHV SURG X LOMHO/+HIN UHW
A5SH(A+%&(#)21"H (+%o+# $%E&' (# *OREMHW V\PEROLTXH YHEWHXU GH VHQV VR
UpApFKLU HQVHPEOH TXL JDUGHUD OD WUDFH GHV LGpHV SULQFLE

Description de la sZance 1

<I'0( #E?'6'F?'%5

>*-[(#)(#'04%+#)1#)%S(66(#65-F  #-#S2("/(%."-"+H#= "1"H$%&S'(#)*(+,#-(#.&++(/OH#SL(., #%"#

[2312" *&+3#4% (5" +-/(0#")"+ #-(# .&/ *[#-(H# %" # $%"..(0# "6 (/7&* #8-9"/0# .&+# :(*%%(;/#":*O# ) &% (/#
L <UWEH-"+ #Y%H# /&, (B-(H=">+"3#?,(#-&* #@"*/(#4%(5"+/H#AOTHQVHLIQDQW SHXW
SUHPLHU WHPSV QH SDV OLUH OD TXHVWLRQ VL OHV pOgYHV (
SE[(#)(#)01-+  #£?,(#H@(*(BC)&;.#.*#)&; . #2,*(B#4%(5"+-/¢A

/ITHQVHLIJQDQW DQLPEH IOH GGppEBEMVE UAIQG HQ QRWH DX WDEOHD:
pOqYHV

SE(#)(#A5"A(,+!1-$%/-+9%05"  # XHYLEHH-()"* HI2. ;. (HS(,,(#-*.S;. *&+#(+#;+#:&,04D; (Yo#. (/" #

S(#H:&, A

(FKDQJHY pYHQWXHOV VXU OH VHQV GHVY PRWYV SURSRVpV SDU
3XLV YDOLGDWLRQ FROOHFWLYHO§R PRV iJ HOMK@ X QfWRB/@H® D
>*-/(#)(#,'51$06-+%/-+%5"  # *#%1&+#-()"* #/2.;:(I#3$(,,(#-*.$;. *&+# (+#,+(#D;(.,*&+0# $(#

(" #%"D; (Yo MHE &, /D; &AH#

/ID TXHVWLRQ UHWHQXH VHUD OH WLW U KEGC&S AR *CGALY UH SKL
V'E(GL,CE&HHL,&F& L HG,/(# &G A

95"43$!1/%5" # OTHQVHLJIQDQW H[SOLTXH DX[ pOqYHV TXH OD TXHVWL
GpEDW

Ministere de IO fducation nationale, de IOEnseignement supZrieur et de la Recherche




Ressources enseignement moral et civique

Du dilemme moral d la création d’un petit livre de philo
Cycles 2 et 3

Description de la sZance 2

<0 #F?'%5

>*-[(#)2%"+'5)14+%5" = OYHQVHLIJQDQW UDSSHOOH UDSLGHPHQW FRPP
ORUV GH OD VpDQFH j SURGXLUH XQH TXHVWLRQ ODTXHOOH
>*-/(#)(#)01-+ # j SDUWLU GH OD TXHVWLRQ FHQWUDOH HW QRQ S¢
SUpVHQW HW SUHQG HQ QRWH OHV LGpHV GHV pOgqYHV DX WD
20/160#)#) (| @%A6(#)01-+#(+#)%/41/1%5"  #2;(#)"C,C&H#2$/*/(#-"+.#+&,/(#6(,* ,#%*)/ (#61P6&
?2,(%%(H.&+ H#Y0(H*-2(HD;*#+&; #'66/(++(+ HHE) ) (H(+. (:>Yolpdt *O#&+#6 (; #6"I1$(HD; (33FHK & +0#
&+#+(#6(;,#6".#6"/1$(#D;(338 ODLV DXVVL TXHO O HN6&H/(#NMEPH, FED/ (L, &HO%

$1(.,#6" 1% (/#-(0#SL(. . #.(HO&.(IH#-1";,/(#D; (., *&+.0#BL(. #@"*/(#; +#$ &*5H#(+,/ (#, (%Yo (#+&  *&+#( #, (Yo% (#
" J(#+&,*&+333

>*-[(#)(#,'5)14+%5"#)2!"#04'%+#,('/15""($ 'G

S*-[(# ) (# B-1'%4-+%5"# ) 1# ,(+%+# $%&'(# *BSSUHFXHLO GHV SURGXFWLRQV GH
GHV SKUDVHV VXU OfXQ GHVY VLWHYV GHVWLQpV j pODERUHU Xt
SURGXLWH GpFRXSDJH HW SOLDJH DYHF OfMDLGH GHV pOqYHV
SDU OfHQVHLJQDQW HQ GHKRUV GH OD VpDQFH VL OTRUGLQ
LQWHUQHW

95"4$!/%5" # SDUWDJH GHV UHSUpVHQWDWLRQV j OfpJOXGLEY OLY!

NI ( \/aluations possible Sras

H7*#+*1"(5' $&' 4(%2/1$54$8' 1)*5&7$) & HS& #'$& 6 #+' 2¥)1"4" 21" (5'+' JO* G'#*'2) (.+41"(5'.C/4)"1G'
#CIA(+1$

I < e ssources pour aller plus 101 .

T 2VFDU % UKL %M 0#31(. #D;&* #A SKLOR JYHQIDQWY 1DWKDQ

$ 2VFDU % UMNY#(z. HX9(0#$1(., #D:&A 3KLOR JTfHQIDQWYV 1DWKDQ

t $QQH /D ONDFHO#A"#6%&. &6 (HHH#Y 12586 (#2%2:(+("6/}

T 1"43$#' J(KK"-'L’éveil de la pensée réflexive a I'école primaire +DFKHWWH pGXFDWLRQ

Articulation avec dOautres discipling
dispositif

JUDQoDLV SURGXFWLRQ GfpFULW HW OHFWXUH

Ministére de 'Education nationale, de I'Enseignement supérieur et de la Recherche




Liberté E,-l Fraternité
REPUBLIQUE mNgAlsn

éduscol ®

DELEDUCATION Ressources enseignement moral et civique
NATIONALE, DE

SUPERISUR B D Discussion a visée philosophique a partir de
I'album Jean de la Lune de Tomi Ungerer

LA RECHERCHE

Discussion a visée philosophique
a partir de I'album Jean de la Lune de Tomi Ungerer

(L'école des Loisirs)

Themes et question!:
La diffZrence. Les prZjugZs.
C Pourquoi peut-on parfois avoir peur
des gens diffZrents ? E

Niveau : Cycle 2

Mots clZ J.

 Lutte contre les discriminations.
+ Egalité.
 Esprit critique et débat démocratique.

R/  rence au programme s

Disciplines : Frangais et Enseignement moral et civique

» Lerespectdes pairs etdes adultes. Les atteintes ala personne d’autrui (racisme, antisémitisme,
sexisme, xénophobie, homophobie, harcélement...).
* Le respect des différences, interconnaissance, tolérance.

« Approche des préjugés et des stéréotypes a partir de situations de la vie de la classe ou de
situations imaginaires tirées de récits, de contes ou d’albums de littérature de jeunesse.
* Apprentissage des régles de la communication a 'occasion de débats réglés sur ces situations.

Refrouvez éduscol sur Ministére de 'Education nationale, de I'Enseignement supérieur et de la Recherche
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Ressourcegnseignement moral et civiqug

Discussion " visZe philosophique” partir
de IOalbundean de la Lunele Tomi Ungerer

CompZtence Jrms
S’estimer et étre capable d’écoute et d’empathie.

Développer les aptitudes a la réflexion critique sur les préjugés et les stéréotypes.

Un album : Tomi Ungerer, "#$%&"%'#%()$"Lécole des loisirs.

Jean de la Lune est un des albums les plus poétiques de I'ceuvre foisonnante de Tomi Ungerer.
Jean le lunien, naif, doux et pacifique, débarque sur la Terre. Il fera la décevante expérience de
I'intolérance et de la bétise des hommes. Pourchassé par 'armée, les journalistes et des hordes de
curieux, emprisonné et servant de bouc émissaire a un pouvoir autoritaire, il préférera retrouver sa
solitude plutét que d’affronter I'absurdité de normes sociales fondées sur des pulsions malsaines, la
domination, le pouvoir et I'ordre.

Jean de la Lune permet d’aborder de fagon symbolique la notion de préjugés et de la peur de
la différence. Les hommes rejettent Jean de la Lune et le condamne simplement parce qu’il est
différent sans chercher a connaitre ses intentions, sans chercher a savoir s’il est dangereux et
ce qu’il cherche en venant sur Terre. Si les hommes avaient pris le temps de lui parler, de faire
connaissance, de I'écouter, ils auraient vite découvert que Jean de la Lune est totalement inoffensif
et qu’il ne cherchait que 'amitié et la compagnie des hommes.

RSN O - S CT'iption de la SZanc

Déroulement de la séance : 1h maximum (la durée de la séance doit étre adaptée en fonction de
lintérét et de l'investissement des éléves).

Matériel : I'album, !"#$%&"%'#%()$"

Régle du débat : on demande la parole, on écoute les autres sans se moquer, on réfléchit avant de
parler, on donne des arguments pour justifier ce que I'on dit. (voir fiches sur e débat réglé et la DVP)

Role du maitre : il préside la séance. Il répartit démocratiquement la parole dans le groupe. Il
favorise la qualité de I'argumentation (« Pourquoi dis-tu cela ? », « Peux-tu donner un exemple ? »,
« Est-ce que c’est toujours vrai? »). Il reformule et fait la synthése des échanges.

Déroulement :
1.Le professeur lit I'intégralité de I'album a voix haute. Puis, il demande aux éleves :
*0p+,)-.),/%0") 12,$%0%#-3,/4%#5,/-%0")-%&"4%6" $4%&/337-"$14%8%9

2. Laisser 10 minutes aux éléves - seuls ou en petits groupes - pour réfléchir a la question.
lls peuvent écrire leurs idées.

3. Reprise du débat en grand groupe. Relancer la discussion avec les questions suivantes :

Ministere de IO fducation nationale, de IOEnseignement supZrieur et de la Recherche




Ressources enseignement moral et civique

Discussion a visée philosophique & partir
de I'album Jean de la Lune de Tomi Ungerer

Pourquoi Jean de la Lune veut-il venir sur la terre ? Est-ce qu'’il veut faire du mal aux hommes ?
Que pensez-vous de la réaction des hommes ?

Pourquoi réagissent-ils comme cela ? Pourquoi le rejettent-ils ?

Jean de la Lune a-t-il raison de repartir chez lui ?

Jean de la Lune souffre-t-il des préjugés des hommes contre lui ?

Qu’est-ce qu’'un « préjugé »? Donnez des exemples dans la vraie vie.

Qu’est-ce que cette histoire nous apprend sur la différence et I'égalité ?

. Faire une synthése écrite de la discussion.

Quelques exemples d’autres questions que peut poser le professeur pendant la discussion
pour permettre aux éléves d’approfondir leurs réflexions :

Quelles sont les différences entre tous les étres humains ?

Y a-t-il des différences plus importantes que d’autres ?

Au-dela de toutes les différences, qu’est-ce que les Hommes ont en commun ?
Est-ce qu’on peut étre différents et égaux ?

Pourquoi certaines personnes peuvent-elles étre rejetées ?

Peut-on respecter quelqu’un que I'on n’aime pas ?

Qu’est ce que I'égalité ? Qu’est-ce que la fraternité ? Qu’est-ce que le racisme ?

I f Valuations PoSSible S

Evaluation entre pairs (participer au débat, rester dans le sujet, donner des arguments).

N R essources pour aller plus o] ..

Sur le débat philosophique a I'école :

Edwige Chirouter, :;,-&"-% '#% 0</',4,0</"% "$% ="#44"% >% 0#-1/-% &?#';) @ 4% &"% AP§lié4"
Hachette-Education, 2011.

Jean-Charles Pettier, Véronique Lefranc, B$% 0-,A"1% 0,)-C% 0</',4,0<"-% >% "?7=Paris,
Delagrave, 2006.

Autres albums sur les préjugés :

Nadja, D</"$%;™) , L'école des loisirs
Anthony Browne, B$"%</41,/-"%>%.)#1-"%5|/BEole des loisirs

e Articulation ave
dOautres disciplines / dispositi

Préparer une exposition avec affiches et dessins sur la question des différences.
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Themes et question!: LOZgalitZ garsong/lles.
C Les gareons et les'lles, nous sommes

pareils, diffZrents, Zgaux ? E

Niveau : Cycle 2

Egalité entre les hommes et les femmes.
Esprit critique et débat démocratique.

USRI - / /rence au programme

Disciplines : Frangais et Enseignement Moral et Civique.

+ Discussion a visée philosophique : I'égalité de tous, éléves ou citoyens, devant la loi.
+ Les droits égaux des garcons et des filles dans toutes les situations de la vie scolaire.

« Approche des préjugés et des stéréotypes a partir de situations de la vie de la classe ou de
situations imaginaires tirées de récits, de contes ou d’albums de littérature de jeunesse.
* Organisation de débats réglés sur ces situations.

+ Exposer une courte argumentation pour exprimer et justifier un point de vue et un choix
personnels.

+ S’affirmer dans un débat sans imposer son point de vue aux autres et accepter le point de
vue des autres.

Retrouvez’duscol sur Ministere de IO fducation nationale, de IOEnseignement supZrieur et de la Recherche
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Ressourceenseignement moral et civique

Discussion a visée philosophique
~ partir de IQalbunRose BonboriOAdela Turin

I S LIp ports (et partenariats

Adela Turin, Rose bonbon, Actes Sud Junior.

Paquerette, une jeune éléphante rebelle, refuse obstinément de se plier aux normes d’une société
tres patriarcale qui impose aux filles de manger des « anémones qui rendent roses » et les empéche
de sortir de leur enclos. Refusant d’obéir a ces ordres injustes, Paquerette reste grise, joue dehors
et s’émancipe. D’abord choquées et effrayées par cette conduite, toutes les autres éléphantes
finissent par suivre son exemple. Filles et gargons construisent alors une société basée sur I'égalité
entre les sexes.

Cet album illustre a sa fagon la célébre phrase de Simone de Beauvoir : « On ne nait pas femme,
on le devient » : en choisissant de ne pas reproduire les préjugés et stéréotypes sexistes et
inégalitaires, Paquerette va changer la société et imposer I'égalité et la liberté entre tous les
membres de la Cité.

RPN ) < S C i ption de la sZance

Déroulement de la séance : 1h maximum (la durée de la séance doit étre adaptée en fonction de
l'intérét et de l'investissement des éléves).

Matériel : I'album, Rose bonbon.

Regle du débat : on demande la parole, on écoute les autres sans se moquer, on réfléchit avant de
parler, on donne des arguments pour justifier ce que I'on dit (voir fiches sur le débat réglé et la DVP).

Roéle du maitre : il préside la séance. Il répartit démocratiquement la parole dans le groupe. Il
favorise la qualité de I'argumentation (« Pourquoi dis-tu cela ? », « Peux-tu donner un exemple ? »,
« Est-ce que c’est toujours vrai? »). Il reformule et fait la synthése des échanges.

Déroulement :

1. Le professeur lit I'intégralité de I’album a voix haute. Puis, il demande aux éléves : « Les
garcons et les filles, nous sommes pareils ? Différents ? Egaux ? »

2. Laisser 10 minutes aux éléves — seuls ou en petits groupes — pour réfléchir a la
question. lls peuvent écrire leurs idées.

3. Reprise du débat en grand groupe. Relancer la discussion avec les questions suivantes :

» Pourquoi les éléphantes et les éléphants n’ont-ils pas la méme couleur au début de I'histoire ?

» Est-ce qu’ils naissent différents ou est-ce qu’ils le deviennent ?

» Pourquoi ne vivent-ils pas ensemble ? Pourquoi n’ont-ils pas les mémes droits ?

» Pourquoi Paquerette ne veut-elle pas devenir comme les autres éléphantes ? Que pensez-
vous de sa réaction ? Que pensez-vous de la réaction du pére de Paquerette ?

» Selon vous, Paquerette a-t-elle raison de désobéir ?

* Que pensent les autres éléphantes de l'attitude de Paquerette? Que pensez-vous de leurs
réactions ?

* Pourquoi a la fin les éléphants et les éléphantes ont-ils tous la méme couleur ?

* Qu’est-ce que cette histoire nous apprend sur la différence garcons / filles ?

Ministére de I'Education nationale, de I'Enseignement supérieur et de la Recherche

> o o 0 @ o

2 e 0 0 0 o«



Ressources enseignement moral et civique

Discussion a visée philosophique
a partir de I'album Rose Bonbon d’'Adela Turin

. Faire une synthése écrite de la discussion.

Quelques exemples d’autres questions que peut poser le professeur pendant la discussion
pour permettre aux éléves d’approfondir leurs réflexions :

Quelles sont les différences entre les gargons et les filles ?

Qu’avons-nous de vraiment différent ?

Qu’avons-nous de commun ?

Avons-nous plus de différences ou de points communs ?

D’ou viennent nos différences ?

Y a-t-il des « jeux de filles » et des « jeux de gargons » ?

Qu’est-ce que les filles ne peuvent pas faire comme les gargons ? Qu’est-ce que les gargons
ne peuvent pas faire comme les filles ? Trouvez-vous ¢a normal, juste, injuste ?

Peut-on étre a la fois différents et égaux ?

Cette séance peut s’intégrer a une séquence plus globale ou il est possible de travailler en réseau
avec d’autres supports traitant de I'égalité garcons / filles. On peut ainsi visionner avec les
eléves le film de S. Daldry, Billy Elliot et lire d’autres albums sur ce théme, comme par exemple :

Brigitte Labbé et Michel Puech, Les gargons et les filles, Paris, Milan, coll. «Les golters
philo».

Kitty Crowther, Poka et Mine : Le football, Pastel.

Nathalie Hense, Marre du rose, Albin Michel Jeunesse.

fvaluations possible
Compréhension du récit.

Evaluation entre pairs (participer au débat, rester dans le sujet, donner des arguments).

RN . e ssources pour aller plus loi

Edwige Chirouter, Aborder la philosophie en classe a partir d’albums de jeunesse, Paris, Hachette-
Education, 2011.

Sur I'égalité filles-gargons, voir aussi :

Le site de Canopé qui contient de nombreux liens vers d’autres sites.
Le site du Centre Hubertine Auclert (centre francilien de ressources pour l'égalité
femmes-hommes).

dOautres disciplines / dOautres dispos

Préparer une exposition avec affiches et dessins sur la différence entre les gargons et les filles.
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DELEDUGATION Ressourceenseignement moral et civique
FIATIONALE, DE

SOPERISUR BT D Différencier son intérét particulier de
LARECHERCHE lintérét général

La notion de bien commun Cycle 2

Différencier son intérét particulier
de l'interét genéral

La notion de bien commun
Cycle 2 - classes de CE1 et CE2

Domaine d’enseignement : Le jugement, penser par soi-méme et avec les autres.
Objectif de formation : Différencier son intérét particulier de l'intérét général.
Connaissances, capacités et attitudes visées :

* 1a - Exposer une courte argumentation pour exprimer et justifier un point de vue et un choix
personnels ;
» 2 - Différencier son intérét particulier de I'intérét général.
Objets d’enseignement :

* |a notion de bien commun dans la classe et dans I'école ;
* les valeurs personnelles et collectives.

Durée de la séance : 30 mn.

Un matin d’automne, Adrien vient de terminer son croissant, et la serviette en papier dans laquelle
ce dernier était emballé est pleine de taches de graisse. En traversant le jardin public, juste a
coteé de I'école, Adrien cherche une poubelle. Il y en a bien une mais il pleut et, en plus, il devrait
faire un détour pour vy aller. Il regarde a gauche, a droite : personne en vue... Il jette la serviette
derriére un parterre de fleurs.

« Je tai vu |, s’écrie Anne, qui était derriere lui. Moi, je me suis fait gronder I'autre jour par notre
voisin parce que javais jeté un emballage de hamburger vide sur sa pelouse.

- Il a eu raison, ton voisin. Moi, cela ne me viendrait pas a I'idée de salir le jardin de quelqu’un.
Mais ici, ga n’appartient a personne. Et puis, comme dit mon grand-pére, ¢a donne du travail aux
balayeurs ! ».

Refrouvez éduscol sur Ministére de I'Education nationale, de I'Enseignement supérieur et de la Recherche
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Ressources enseignement moral et civique

Différencier son intérét particulier de lI'intérét général
La notion de bien commun Cycle 2

1. Lecture du texte-support par 'enseignant.

2. Questions de préléevement d’informations et de compréhension : qui ? Quoi ? Ou ?
Quand ?

3. Questions, éléments de réponse et arguments possibles a faire émerger chez les
éléves.

Les éléeves sont invités individuellement a produire une courte argumentation a I'oral pour
exprimer et justifier leur point de vue.

o Pourquoi Adrien ne jette-t-il pas le papier gras a la poubelle ? Adrien doit faire un effort
pour aller jusqu’a la poubelle : il pleut et il devrait faire un détour pour I'atteindre. Il agit
selon son intérét particulier.

o D’aprées Adrien, est-il plus grave de souiller le jardin d’un particulier ou un jardin public ?
D’aprés Adrien, ce n’est pas grave de salir le jardin public qui n’appartient a personne. |
est plus grave de souiller le jardin d’'un particulier.

o Qu’est-ce qui est faux dans la réponse d’Adrien ? Il est faux de dire que le jardin public
n’appartient a personne. Si c’est un jardin communal, il appartient a la commune. Les
habitants de la commune paient, par les imp6ts qu’ils versent, pour I'entretien du jardin
public, qui est assuré par les employés communaux.

> Que pensez-vous de la réponse du grand-péere d’Adrien ? Le grand-pére d’Adrien répond
par un préjugeé, c’est-a-dire qu’il parle sans avoir beaucoup réfléchi. Les balayeurs ont
assez de travail a accomplir dans le jardin, quand il faut ramasser toutes les feuilles qui
tombent, surtout en automne ! Et si le grand-pére d’Adrien habite dans la commune, il
oublie peut-étre qu’il verse des impbts pour que la commune soit propre. Tout le monde
a intérét a ce que le jardin reste propre et agréable.

o Etsil'on quitte I'école a la fin de la journée en laissant les lumiéres allumées toute la nuit,
qui va payer la consommation d’électricité ? Si on laisse les lumieres allumées toute la
nuit dans les lieux publics qui appartiennent a la commune, ce sont les habitants de la
commune qui paient. Cette dépense est en effet payée avec les imp6ts qu’ils versent a
la commune.

4. Institutionnalisation possible : on croit souvent qu’un objet, un batiment, un terrain ne sont
la propriété de personne et qu'il n’est pas nécessaire d’en prendre soin. En réalité, chacun
de ces biens appartient a quelqu’un, par exemple a la commune. Il faut savoir faire passer
l'intérét général (par exemple, un jardin public agréable pour tout le monde) avant son intérét
particulier (par exemple, jeter le papier gras dans la nature pour éviter de faire un petit détour).

Evaluation des compétences transversales liées aux capacités d’argumentation pour exprimer et
justifier un point de vue, et a I'objet d’enseignement sur la notion de bien commun.

Ministére de IEducation nationale, de I'Enseignement supérieur et de la Recherche
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Différencier son intérét particulier de I'intérét général
La notion de bien commun Cycle 2

Lien avec le domaine « la sensibilité : soi et les autres » : I'objectif de formation n°® 3 :
« Se sentir membre d’une collectivité » et I'objet d’enseignement « Le soin des biens collectifs
et individuels ».

Dans le cadre des « conseils d’éleves », identifier explicitement ce qui releve de lintérét
général et du bien commun dans la vie de la classe et de I'école.

Lecture d’un album de littérature de jeunesse, par exemple Tibili le petit gargon qui ne voulait
pas aller a I'école de Marie Léonard et Andrée Prigent, Paris, Magnard Jeunesse, 2001.
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de Platon

Discussion a visée philosophique a partir de I'histoire
« L'anneau de Gyges » de Platon

Themes et question!: La liberté / Les lois.
Pourquoi on ne peut pas faire
tout ce que l'on veut!?

Niveau : Cycle 3

Disciplines : EMC et Francais

» Discussion a visée philosophique sur les valeurs et les normes.

» Développer les aptitudes a la réflexion critique : en recherchant les critéres de validité des
jugements moraux; en confrontant ses jugements a ceux d’autrui dans une discussion ou un
débat argumenté.

EMC cycle 3:

+ Réflexion sur l'intérét général et I'intérét particulier a partir de récits mettant en scéne des
héros de la littérature, de I'histoire ou de la mythologie.

+ Reéflexions sur les notions de liberté, de régles pour vivre ensemble, de loi du plus fort, de
fraternité, de conscience morale.

EMC cycle 3:

* Prendre part a une discussion, un débat ou un dialogue : prendre la parole devant les autres,
écouter autrui, formuler et apprendre a justifier un point de vue.
« Comprendre les raisons de I'obéissance aux régles et a la loi dans une société démocratique.

Retrouvez éduscol sur Ministére de I'Education nationale, de 'Enseignement supérieur et de la Recherche
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Discussion a visée philosophique
a partir de I'histoire « L'anneau de Gygeés » de Platon

Un album : Catherine Vallée et Jacinta Schepers, L’anneau de Gygés (disponible aux Editions du
Cheval Vert et aux Editions éveil et découvertes).

Gyges est un berger qui découvre par hasard le cadavre d’un géant. Celui-ci porte un anneau
magnifique a son doigt. Gyges le dérobe et découvre en jouant avec le chaton que cette bague lui
donne le pouvoir de l'invisibilité. Que va faire Gygés de ce pouvoir ? Dans I'histoire de Platon, il
séduit la reine, tue le roi et devient un despote. Grace a I’expérience fascinante de ’invisibilité,
Platon nous propose d’interroger les limites du bien et du mal et la nécessité des lois pour vivre
ensemble. Au XVIlléme siécle, Jean-Jacques Rousseau soulignera que la véritable liberté consiste
a quitter la « loi du plus fort » pour délibérer ensemble sur les lois nécessaires permettant d’assurer
I’égalité et la fraternité entre les membres de la Cité. Le philosophe Emmanuel Kant insistera lui
sur I'existence d’une loi morale intérieure : méme si nous avions le pouvoir de faire tout ce que
nous voulons, nous avons en nous une loi morale, une conscience, qui nous oblige a nos propres
yeux (méme si j'ai la possibilité matérielle de voler mon meilleur ami, sans me faire prendre..., je ne
le volerai pas car j'ai en moi une conscience morale).

Déroulement de la séance : 1h30 maximum (la durée de la séance doit étre adaptée en fonction
de lintérét et de I'investissement des éléves).

Matériel : 'album, L’anneau de Gyges.

Regle du débat : on demande la parole, on écoute les autres sans se moquer, on réfléchit avant de
parler, on donne des arguments pour justifier ce que 'on dit.

Roéle du maitre : il préside la séance. Il répartit démocratiquement la parole dans le groupe. Il
favorise la qualité de 'argumentation (« Pourquoi dis-tu cela ? », « Peux-tu donner un exemple ? »,
« Est-ce que c’est toujours vrai ? »). Il reformule et fait la synthése des échanges.

Déroulement :

1. Le professeur lit le début de I’histoire jusqu’a ce que Gygés découvre le pouvoir
d’invisibilité de la bague. Demandez aux éléves : « A votre avis que va faire Gygés de ce
pouvoir ? » et « Et vous si vous aviez la bague pendant une journée, que feriez-vous de ce
pouvoir ? ».

2. Laisser 10 minutes aux éléves - seuls ou en petits groupes - pour réfléchir a ces deux
questions. lls peuvent écrire leurs idées.

3. Reprise du débat en grand groupe. Lire la fin de I'album. Lister ensuite les réponses des
éléves (qui seront essentiellement des exemples de transgressions des interdits : « Si j’étais
invisible, j'en profiterais pour... ». A partir des exemples donnés, lancer la discussion avec
successivement les questions suivantes : « Pourquoi n’avons-nous pas le droit de faire tout

Ministére de IEducation nationale, de I'Enseignement supérieur et de la Recherche




Ressources enseignement moral et civique

Discussion a visée philosophique
a partir de I'histoire « L'anneau de Gygeés » de Platon

ce que l'on veut dans une société ? », « Pourquoi les adultes vous imposent des interdits
et des obligations ? » « A quoi ressemblerait un monde sans lois ? », « Qu’est-ce qu’une loi
juste ? », « Qu’est-ce qui vous empéche de désobéir aux lois ? ».

4. Faire une synthése écrite de la discussion.

Quelques exemples d’autres questions que peut poser le professeur pendant la discussion pour
permettre aux éléves d’approfondir leurs réflexions :

* Qu’appelle-t-on la « loi du plus fort » ?

* Méme si vous pouvez faire le mal en toute impunité (voler, espionner, tricher), est-ce que
vous le feriez quand méme ?

* Qu’est-ce qui peut nous empécher de faire le mal ?

» Qu’est-ce que cette histoire nous apprend sur la violence ? La liberté ? La fonction des lois ?
La morale?

Evaluation entre pairs (participer au débat, rester dans le sujet, donner des arguments).

Sur le débat philosophique a I'école :

« Edwige Chirouter, Aborder la philosophie en classe a partir d’albums de jeunesse, Paris,
Hachette-Education, 2011.

« Jean-Charles Pettier, Véronique Lefranc, Un projet pour... philosopher a I’école, Paris,
Delagrave (coll. « Guides de poche de I'enseignant »), 2006.

N Articulation avec d’autres disciplinesHERs

Préparer une exposition avec affiches et dessins sur la question de la liberté et des lois.
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SUPERISUR BT DE Discussion & visée philosophique

LA RECHERCHE a partir de I'album

L‘agneau qui ne voulait pas étre un mouton

Discussion a visée philosophique a partir de I'album
de Didier Jean et Zad,

L‘agneau qui ne voulait pas étre un mouton,

Syros Jeunesse & Amnesty International.

Thémes et question :
Le racisme. La Résistance.

Niveau : Cycle 3

Disciplines : Francgais et Enseignement moral et civique.

» Discussion a visée philosophique sur le theme de la tolérance.

+ La tolérance (en lien avec le programme d’histoire).

« Suite a la lecture d’'un récit : étre capable d’échanger ses impressions sur les émotions
ressenties, d’élaborer des jugements esthétiques, éthiques, philosophiques et de remettre
en cause des préjugeés.

EMC cycle 3:

+ Les préjugés et les stéréotypes (racisme, antisémitisme).

* Les valeurs : la liberté, I'égalité.

+ La solidarité individuelle et collective.

* Respect des autres dans leur diversité : les atteintes a la personne d’autrui (racisme,
antisémitisme, sexisme, xénophobie, homophobie, harcélement...).

Retrouvez éduscol sur Ministére de I'Education nationale, de 'Enseignement supérieur et de la Recherche
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Discussion a visée philosophique
. a partir de I'album de Didier Jean et Zad, L‘agneau qui ne voulait pas étre
un mouton, Syros Jeunesse & Amnesty International

EMC cycle 3:

» Expliquer en mots simples la fraternité et la solidarité.
+ Approche de I'argumentation.
* Initiation au débat démocratique.

Cet album est construit comme une fable symbolique sur la résistance et la nécessaire solidarité
pour vaincre le mal et la barbarie. Un troupeau de moutons est attaqué par un loup féroce. Tous
baissent |la téte, personne ne réagit, ne résiste, ne se rebelle. Le loup dévore d’abord les plus faibles
puis s’attaque a tous. Les moutons profiteront de I'audace d’un jeune agneau pour enfin unir leurs
forces et leurs ruses afin de vaincre la « béte immonde ».

Didier Jean et Zad se sont explicitement inspirés d’'un poéme dont I'auteur reste mal connu mais
qui est srement un pasteur mort dans un camp de concentration nazi. Cet album permet ainsi
d’aborder la question du racisme de fagon a la fois symbolique et historique. Il permet de
faire réfléchir les éléves, sans moralisme, a la question des fondements et des conséquences de
l'intolérance et du rejet de I'étranger.

Déroulement de la séance : 1h30 maximum (la durée de la séance doit étre adaptée en fonction
de lintérét et de I'investissement des éléves).

Matériel : 'album L’agneau qui ne voulait pas étre un mouton.

Régle du débat : on demande la parole, on écoute les autres sans se moquer, on réfléchit avant
de parler, on donne des arguments pour justifier ce que I'on dit. (Cf. la fiche « Le débat (réglé ou
argumenté) » et la fiche « La discussion a visée philosophique »)

Roéle du maitre : il préside la séance. Il répartit démocratiquement la parole dans le groupe. Il
favorise la qualité de 'argumentation (« Pourquoi dis-tu cela ? », « peux-tu donner un exemple ? »,
« est-ce que c’est toujours vrai ? »). |l reformule et fait la synthése des échanges.

Déroulement :

1. Le professeur lit I'intégralité de I’histoire a voix haute. Il explique le sens du poéme que
les auteurs ont choisi d’insérer a la fin de I'album et la référence au nazisme :

« Quand ils sont venus chercher les juifs je n’ai rien dit car je n’étais pas juif. Quand ils sont
venus chercher les syndicalistes Je n’ai rien dit Car je n’étais pas syndicaliste. Quand ils sont
venus chercher les catholiques Je n’ai rien dit Car je n’étais pas catholique. Et quand ils sont
venus me chercher Il n’existait plus personne Qui aurait voulu ou pu protester...».

Ministére de IEducation nationale, de I'Enseignement supérieur et de la Recherche




Ressources enseignement moral et civique

Discussion a visée philosophique
a partir de I'album de Didier Jean et Zad, L‘agneau qui ne voulait pas étre
un mouton, Syros Jeunesse & Amnesty International

Puis il demande aux éléves : « Cela veut dire quoi étre raciste ? » et « en quoi cet album nous
parle du racisme ? ».

2. Laisser 15 minutes aux éléves - seuls ou en petits groupes - pour réfléchir calmement
a ces deux questions. lls peuvent écrire leurs idées dans leur cahier.

3. Reprise du débat en grand groupe. Relancer la discussion avec les questions suivantes :

o Pourquoi les premiers moutons ne réagissent-ils pas a I'attaque du loup ?

o Que pensez-vous de la réaction du jeune agneau ? Le trouvez-vous inconscient ou
courageux ?

o Aquelles périodes de I'Histoire cet album vous fait-elle penser ? A qui le loup peut-il nous
faire penser dans I'Histoire ? A quel personnage historique, I'agneau peut-il nous faire
penser ?

o Qu’appelle-t-on un « résistant » ? Pouvez-vous donner des exemples de Résistance
dans I'Histoire ?

o Pourquoi certains hommes sont-ils racistes ?

o Qu’est-ce que cette histoire nous apprend sur I'intolérance et le racisme ?

4. Faire une synthése écrite de la discussion.

Cette séance peut s’intégrer dans une séquence plus globale ou il est possible de travailler en
réseau avec d’autres albums traitant du racisme dans I’Histoire, comme par exemple :

» Tomi Ungerer, Otto, autobiographie d’un ours en peluche, L'école des loisirs
« Didier Daeninckx, Il faut désobéir, Rue du monde
+ Gille Rapaport, Grand-pére, Circonflexe

Evaluation entre pairs (participer au débat, rester dans le sujet, donner des arguments).

Sur le débat philo a I'école :

» Edwige Chirouter, Aborder la philosophie en classe a partir d’albums de jeunesse, Paris,
Hachette-Education, 2011.

+ Frangois Galichet, Pratiquer la philosophie a I’école, Nathan, 2004. A télécharger gratuitement
en Pdf sur le site de l'auteur.

BUTTssssssss Articulation avec d’autres disciplinesias
dispositi

Séances d’histoire sur les grandes figures de la Résistance entrées au Panthéon (Jean Moulin,
Germaine Tillion).
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La clarification des valeurs
Une méthode pour choisir, apprécier, agir

Apprendre a évaluer la liberte,
accepter le pluralisme des valeurs

Texte de réflexion : Le loup et le chien

Un loup affamé errait dans la forét en quéte de nourriture, lorsqu’il se trouva face a face avec un
grand chien aussi puissant que beau. Il 'aurait bien attaqué, mais le dogue était de haute taille.
Aussi le loup préféra-t-il 'aborder humblement. Il lui fit méme des compliments sur son beau pelage
et son embonpoint.

« Il ne tient qu’a toi d’avoir ma bonne mine, lui répliqua le chien. Quitte tes semblables, abandonne
ces foréts ou tu meurs de faim, et viens me rejoindre.

— Mais que me faudra-t-il faire ?

— Bien peu de choses : donner la chasse aux mendiants, flatter notre maitre. Il te donnera en
échange autant de nourriture que de caresses. »

Le loup, dont la faim tenaillait le ventre, n’en croyait pas son bonheur. Et, sans plus attendre, il se
mit en route avec le dogue.

Mais, chemin faisant, il apergut le cou pelé du chien.

« Qu'est-ce la ?, lui demande-t-il.

— Oh, rien pas grand-chose !

— Mais encore ?

— C’est a cause du collier avec lequel je suis attaché...

— Attaché ! dit le loup. Tu ne cours donc pas ou bon te semble ?

— Pas toujours, mais qu’importe !

— A mes yeux, cela importe bien plus que tout au monde. Et pour ce prix-13, je te laisse tes repas, et
méme les plus grands trésors. »

Sur ces mots, le loup s’enfuit vers la forét, ou I'on prétend qu’il réde encore.’

" Michel Piquemal et Philippe Lagautriére, « Le loup et le chien », dans Les Philo-fables, Paris, Albin Michel, 2003, pp. 58-
59, d’aprés Jean de La Fontaine. Une séquence pédagogique détaillée est présentée dans Claudine Leleux, Les droits et
les devoirs, Bruxelles, de Boek, 2006, legon 23.
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Ressources enseignement moral et civique

La clarification des valeurs
Une méthode pour choisir, apprécier, agir

Compréhension : I'enseignant s’assure que les éléves ont compris le récit.

Discussion : la phase de discussion avec la classe met en évidence deux valeurs, la liberté et le
bien-étre personnel. Le chien accorde une plus grande importance a la valeur « bien-étre », alors
que le loup accorde une plus grande importance a la valeur « liberté ».

Construction du sens de ces deux valeurs au tableau avec la classe : Bien-étre / Liberté.

Production d’écrit : les éléves, individuellement, produisent un court texte : « Entre le bien-étre et
la liberté, je choisis.... parce que, pour moi .... »

Trace possible sur le cahier d’enseignement moral et civique : « Certains d’entre nous préférent
la liberté au bien-étre ; d’autres préférent le bien-étre a la liberté. »
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Dilemmes moraux

Dilemme moral portant sur I'amitie,
I'argent et le respect des biens d’autrui’

1. Phase préparatoire. Questions liminaires :

* Vos parents ou d’autres personnes vous donnent-ils un peu d’argent de poche ?

» Est-ce que vous I'économisez ou bien en dépensez-vous un peu ?

» Est-ce que vous en dépensez pour faire des petits cadeaux a des amis ou aimeriez-vous
pouvoir le faire ?

2. Dilemme moral :

Au début du mois, Laurie a rapidement dépensé tout son argent de poche mensuel en s’ache-
tant deux paquets de bonbons au supermarché, avec ses parents. Elle est généreuse et a
tout distribué a ses camarades lors de la récréation d’hier matin. Deux gargons lui disent
qu'’ils n’en ont pas eus.

Ses parents laissent parfois trainer un peu d’argent liquide dans la cuisine. Ce matin, elle
remarque les trois pieces de 2 euros laissées par I'un d’eux. Or, elle a trés envie de prendre
une piece pour retourner s’acheter des bonbons afin de faire plaisir a ses deux camarades.

3. Questions de compréhension :

* Qui est Laurie ?

* Que regoit-elle tous les mois ?

* Ou est-elle allée avec ses parents ?

* Qu’a-t-elle acheté avec 'aide de ses parents ?

+ A-t-elle mangé les bonbons toute seule ? Qui n’en a pas eu ?
* Qu’est-ce que Laurie a vu ce matin dans la cuisine ?

* A qui cet argent appartient-il ?

4. Question-dilemme: que devrait faire Laurie ? Ne pas prendre I'argent et perdre peut-étre
ses deux amis ou bien voler I'argent pour acheter les bonbons ? Pourquoi ?

Retrouvez éduscol sur Ministére de I'Education nationale, de Enseignement supérieur et de la Recherche
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Ressources enseignement moral et civique

Dilemmes moraux
Cycles 2-3-4 et Lycées

5. Questions d’ouverture :

Et si les piéces appartenaient a quelqu’un d’autre que ses parents, Laurie pourrait-elle les
prendre pour acheter les bonbons ?

La loi autorise-t-elle dans notre pays a voler ?

Si les deux amis de Laurie venaient a savoir qu’elle a volé de 'argent pour acheter leurs
bonbons, que pourraient-ils penser d’elle ?

Qu’est-ce que Laurie pourrait faire d’autre ?

Autres exemples de dilemmes moraux

Il fait trés chaud depuis le début du mois de juillet, et dans le village, 'eau ne doit plus étre
utilisée pour arroser le jardin, a décidé le maire. Jules remarque que son pére continue
d’arroser le jardin tard le soir, pour ne pas étre vu et maintenir en vie ses légumes.

Antoine est toujours seul a la récréation. Il n’a aucun ami avec qui jouer. Cela le rend
malheureux et pour essayer de se faire des amis, il distribue des trés belles cartes a jouer.
Hier, il a proposé a Jules, qui est dans une autre classe, de lui en offrir une, et méme deux
s’il en a envie.

" Christine Piller, « Les dilemmes moraux », dans Entre-Vues, juin 2003, n° 57-58.
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Dilemmes moraux
Cycles 2-3-4 et Lycées

Dilemme moral portant sur le droit de propriété
et le soin apporté aux animaux?

1

. Phase préparatoire. Questions liminaires :

Est-ce que vous prenez soin des animaux ?
De quels animaux s’agit-il ?
Aimez-vous garder des animaux ? Pourquoi ?

. Dilemme moral :

Julie aime beaucoup les animaux. Elle garde un chien, deux chats, deux tortues et un oiseau.
Elle s'amuse beaucoup avec eux et elle en prend bien soin.

L’attachement que Julie éprouve a I'égard des animaux lui a toujours procuré beaucoup de
satisfaction. Mais aujourd’hui, ce méme attachement lui cause de la peine et de l'inquiétude.
En effet, elle s’est apercue que le chien du voisin était attaché toute la journée, qu’il était trés
sale et mal nourri. Il arrive méme que ce chien soit battu par son propriétaire lorsque celui-ci
est de mauvaise humeur. Julie peut voir le chien a travers la cléture. A chaque fois qu’elle le
regarde, il a I'air encore plus misérable. Julie s'inquiéte de la souffrance du chien : il pourrait
mourir de si mauvais traitements !

3. Questions de compréhension :

Qui veut nous reformuler I'histoire ? ou Quel est le probléme de Julie ?

4. Question-dilemme :

Que devrait faire Julie ? Libérer le chien ou laisser faire ? Pourquoi ?

5. Questions d’ouverture :

Si elle libére le chien, peut-on dire qu’elle a volé ? Pourquoi ?

Une personne a-t-elle le droit de faire tout ce qu’elle veut avec un animal dont elle est
propriétaire ? Pourquoi ?

Serait-il juste de punir Julie si elle laisse le chien s’enfuir ? Pourquoi ?

Julie pourrait-elle étre considérée comme coupable si elle décide de laisser faire ?

Pourquoi ?

Qu’est-ce que Julie aurait pu faire d’autre ?

2 Entre-Vues, 1990, p. 15. Ce dilemme moral, adapté par Christophe Bernard, est inspiré de Peter Scharf,

Creating Moral Dilemmas for the Classroom, dans Readings in Moral Education, Holt McDougal, 1978.
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Dilemmes moraux
Cycles 2-3-4 et Lycées

Dilemme moral portant sur le vol
et la pression des pairs

1. Phase préparatoire. Questions liminaires :

* Qu’est-ce que vous pensez du vol ?

* Vous a-t-on déja volé quelque chose ?

* Qu'avez-vous ressenti ?

» Siun ou une amie vous demandait de voler quelque chose, que lui diriez-vous spontanément ?

2. Dilemme moral :

Julien vient d’arriver au collége car il a déménagé avec sa maman en cours d’année. |l se sent
seul et Yvan et Leila sont vraiment sympathiques avec lui dés son arrivée : c’est bien agréable
guand on ne connait personne et que I'on arrive d’'une autre région. Un jour, ils lui disent qu’il
sera invité a la féte qu’ils organisent avec tous leurs amis pour féter leur anniversaire ! De
la musique, des gateaux, des bonbons a foison, une bien bonne soirée en perspective ! Le
probleme est qu'il est invité a une seule condition : qu'il aille voler de I'alcool au supermarché
proche du collége et que ses copains prennent une photo gu’ils mettront sur leur blog. Sinon il
ne sera pas invité, on pourra bien se moquer de lui sur internet, il sera le souffre-douleur de la
classe. L'anniversaire d’Yvan et Leila est maintenant dans quelques jours...

3. Questions de compréhension :
Qui veut nous reformuler ce récit ? ou Quel est le probléme de Julien ?

4. Question-dilemme :

Que devrait faire Julien ? Voler I'alcool et étre invité a la féte ou ne pas voler et devenir le
souffre-douleur de la classe ? Pourquoi ?

5. Questions d’ouverture :

* Qu’avez-vous ressenti apres le vol d’un de vos objets personnels ?

* Vous a-t-on déja demandé de voler quelque chose ? Pourquoi ?

+ La loi autorise-t-elle dans notre pays a voler ?

* Un ami a-t-il le droit de tout demander ? Pourquoi ?

+ Doit-on toujours suivre les opinions d’'un groupe par exemple pour se préserver ou pour ne
pas étre une cible sur internet ?

« Chacun n’est-il pas influencé par les autres ? Quelle peut étre la différence entre une bonne
influence et une mauvaise influence ?

* Qu’est-ce que Julien pourrait faire d’autre ?
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Dilemmes moraux
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Autres exemples de dilemmes moraux

+ Julie fait ses courses dans une grande surface et met six bouteilles d’eau dans son caddy.
Arrivée a la caisse, elle oublie de présenter les bouteilles. Sur le chemin de la sortie, elle se
rend compte qu’elle n’a pas payé.

+ Cela fait un moment qu’une fille de la classe harcele Stéphane au sujet de son obésité mais
il est timide et n'ose pas le lui dire. Il est tenté d’en parler a ses copains sur Facebook.

+ Les parents d’Adeline ont gagné, dans le cadre d’'un jeu concours, un voyage de deux
semaines pour quatre, au Japon, a prendre en mai. lls hésitent a emmener leur fille qui est
en 4éme et qui n'a que quelques jours fériés et des week-ends de libre en mai.
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Dilemmes moraux
Cycles 2-3-4 et Lycées

Dilemme moral portant sur la bioéthique, le respect
de la personne et le vivre-ensemble®

1. Phase préparatoire. Questions liminaires :

* 1. Les séries télévisées présentent souvent des autopsies. Qu’est-ce qu’une autopsie ?
» 2. Pourquoi pratique-t-on des autopsies?
+ 3. Est-on libre de refuser une demande d’autopsie a des fins de recherche ?

2. Dilemme moral :

Monsieur Martin vient de perdre sa mére a cause d’'une maladie rare. On connait peu de choses
sur les symptomes et les traitements de cette maladie. Aussi le médecin lui a-t-il demandé la
possibilité de pratiquer une autopsie pour vérifier la cause du déceés et vérifier dans le méme
temps ce que les recherches ont trouvé jusqu’a maintenant sur cette maladie. Il lui a dit que les
connaissances qu’il en retirerait pourraient permettre de soigner d’autres personnes souffrant
de la méme maladie. Par ailleurs, Monsieur Martin sait bien que sa mére n’aurait pas voulu
subir une autopsie.

3. Bréves questions de compréhension

4. Question-dilemme :
Que devrait faire Monsieur Martin ? Accéder ou non a la demande du médecin ? Pourquoi ?

5. Questions d’ouverture :

* Monsieur Martin a-t-il le droit de dire non au médecin ?

* Monsieur Martin est-obligé de respecter les derniéres volontés exprimées par sa mére ? Si
oui, pourquoi ? Si non, pourquoi ?

* Que doit décider en conscience Monsieur Martin ?

» La considération d’'un mieux-étre collectif, d’'un progrés, doit-elle primer sur le respect des
derniéres volontés et le respect du corps de la mére de Monsieur Martin ?

« S'il s’agit du corps, non plus de sa mére, mais d’'un ami, que doit décider Monsieur Martin ?

Autres exemples de dilemmes moraux*

+ Le grand fréere d’Alexandre fréquente des jeunes qui ont I'habitude de se droguer. Il lui a
avoue le faire aussi, mais il lui a fait promettre de garder le secret.

« En rentrant chez elle a I'improviste, Aurore tombe par hasard sur le bilan médical pessimiste
de son pere, qui laisse présager qu'il est atteint d’'une maladie incurable. Cet homme, trés
discret, ne se plaint jamais, pour épargner les siens et Aurore est persuadée qu’il n’a rien dit
a sa propre femme. Voyant que son état se dégrade, Aurore, bouleversée se demande s’il
faut prévenir sa famille.

3 Dilemme moral adapté d’aprés Entre-Vues, 1990, p. 19.
4 Christine Piller, «Les dilemmes moraux», dans Entre-vues, Juin 2003, n° 57-58.
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Du dilemme moral a la creation
d’un petit livre de philo
Cycles 2 et 3

Dilemmes moraux, débats philo, discussions a visée philosophique, vivre ensemble, amitié, trahison,
honnéteté, confiance, jugement, justice.

Le jugement : penser par soi-méme et avec les autres.

Les notions d’honnéteté, de trahison, de confiance.

Développer les aptitudes a la réflexion critique : en recherchant les critéres de validité des jugements
moraux ; en confrontant ses jugements a ceux d’autrui dans une discussion ou un débat argumenté.

Prendre part a une discussion, un débat ou un dialogue : prendre la parole devant les autres, écouter
autrui, formuler et apprendre a justifier un point de vue.

Nuancer son point de vue en tenant compte du point de vue des autres.
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Du dilemme moral d la création d’un petit livre de philo
Cycles 2 et 3

Le dilemme moral proposé par I'enseignant

Le site « Lecriveron » ou le site « Les éditions Célestines » (open office draw) afin de pouvoir
réaliser immédiatement un livre de huit pages au format 10,5 cm X 7,50 cm, a partir d’'une
synthése des idées produites par les éléves.

T TTsssssssee D escription de la séquence .

Ladémarche de cette séquence consiste dans une premiére séance a amenerles éléves a développer
leur capacité de jugement moral en débattant d’un sujet en lien avec le programme d’EMC, cela,
a partir d’'un dilemme moral ; puis de définir ensemble un concept, et enfin une question centrale.

Lors de la séance suivante, un deuxieme débat a visée philosophique est mis en ceuvre a partir
de cette question centrale. Les idées produites et retenues par les éléves font I'objet de la création
collective d’un petit livre philo, objet symbolique, vecteur de sens, source de motivation pour
réfléchir ensemble, qui gardera la trace des idées principales qui se sont dégagées.

Description de la séance 1

Durée : 20 a 30 mn

1. Phase de récit du dilemme moral par I’enseignant : La cloche vient de sonner, c’est la
récréation. Alexandre, avant de sortir de la classe, apergoit Edgar, son meilleur ami, voler
un stylo dans la trousse de Sabrina. Que doit faire Alexandre ? ('enseignant peut, dans un
premier temps ne pas lire la question, si les éléves la formulent eux-mémes rapidement)

2. Phase de débat : Que feriez-vous si vous étiez Alexandre ?
L'enseignant anime le débat (cf. fiche debat) et prend en note, au tableau, les paroles des
éléves.
3. Phase de conceptualisation : si 'on devait résumer cette discussion en un mot, quel serait
ce mot ?
Echanges éventuels sur le sens des mots proposés par les éléves, les attributs des concepts.
Puis validation collective du mot retenu. Exemples : 'amitié, 'honnéteté, la trahison...
4.Phase de problématisation : si I'on devait résumer cette discussion en une question, ce
serait laquelle ? Pourquoi ?
La question retenue sera le titre du petit livre philo. Par exemple :« Peut-on trahir un ami ? »,
« Peut-on toujours étre honnéte ? »

5. Conclusion : 'enseignant explique aux éléves que la question retenue fera I'objet du prochain
débat.
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Du dilemme moral d la création d’un petit livre de philo
Cycles 2 et 3

Description de la séance 2

Durée : 30 mn

1. Phase d’introduction : I'enseignant rappelle rapidement comment le groupe est parvenu,
lors de la séance 1, a produire une question, laquelle fait 'objet aujourd’hui d’'un débat.

2. Phase de débat : a partir de la question centrale, et non plus du dilemme. L'enseignant est
présent et prend en note les idées des éléves, au tableau.

3. Résumé du deuxieme débat et discussion : Que va-t-on écrire dans notre petit livre philo ?
Quelles sont les idées qui nous apprennent a vivre ensemble ? Oui, on peut parce que... ; Non,
on ne peut pas parce que... . Mais aussi quelles perspectives : Répondre a cette question,
c’est parler de, c’est se poser d’autres questions, c’est faire un choix entre telle notion et telle
autre notion...

4. Phase de production d’un écrit personnel ;

5. Phase de fabrication du petit livre philo : recueil des productions des éléves. Saisie
des phrases sur I'un des sites destinés a élaborer un petit livre. Photocopie de la feuille A4
produite, découpage et pliage avec 'aide des éléves. (Cette phase peut-étre mise en ceuvre
par I'enseignant, en dehors de la séance, si I'ordinateur de la classe n’est pas connecté a
internet) ;

6. Conclusion : partage des représentations a I'égard du livre, lecture en classe, et diffusion.

Evaluation des compétences transversales liées a la participation au débat ; la production d’écrit ;
I'écoute

» Oscar Brenifier, Les sentiments, c’est quoi ? Philo Z’enfants, Nathan, 2004.

» Oscar Brenifier, Vivre ensemble, c’est quoi ? Philo z’enfants, Nathan, 2004.

* Anne Lalanne, Faire de la philosophie a I'école élémentaire, ESF, 2002.

* Michel Tozzi, L’éveil de la pensée réflexive a I'école primaire, Hachette éducation, 2002.

NTsssrsssssem Articulation avec d‘autres discipline
dispositi

Frangais (production d’écrit et lecture)
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SUPERIEUR ETDE Distinguer son intérét personnel

LA RECHERCHE de l'intérét collectif

Discerner bien commun et propriété privée
Cycle 3

Distinguer son intéerét personnel
de l'intérét collectif

Discerner bien commun et propriété privée
Cycle 3 — CM1 et CM2

Domaine d’enseignement : Le jugement, penser par soi-méme et avec les autres.
Objectif de formation : Distinguer son intérét personnel de l'intérét collectif.
Connaissances, capacités et attitudes visées :

* 1a - Prendre part a une discussion, un débat ou un dialogue ;
« 2 - Distinguer son intérét personnel de I'intérét collectif.

Objets d’enseignement :

« la notion de bien commun dans la classe, I'école et |la société ;
* les valeurs personnelles et collectives.

Durée de la séance : 45 mn.

Le balayeur du désert de Tanguy PAY (illustrations de Catherine Fontaine), Tournai, La Renaissance
du Livre, 2003.

Résumé : un homme balaye tous les jours le désert. Les autres se moquent de lui. Un jour, une
princesse rend visite au balayeur de sable et se met elle aussi a balayer le désert. Tout le village
rejoint alors le balayeur et la princesse dans leur activité, s'imaginant qu'ils sont a la recherche
d’un trésor. Un gargon découvre alors une source d’eau. Les villageois commencent d’abord
par se disputer la source puis, sur la suggestion du balayeur, ils décident de mettre I'eau a
disposition de tous. L'album se cl6t par la réflexion sur le propriétaire de la source : a qui le puits
appartient-il enfin, a tous ou a personne ?
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Distinguer son intérét personnel de I'intérét collectif
Discerner bien commun et propriété privée Cycle 3

1. Lecture de I'album selon les modalités pédagogiques fixées par I'enseignant.
2. Questions de préléevement d’informations et de compréhension.
3. Questions suscitées par I’album

o Consigne : « Vous vous posez sirement des questions par rapport a cette histoire. Nous
allons noter ensemble les questions auxquelles le texte ne permet pas de répondre sur
le tableau et nous essayerons ensuite d’y répondre en petits groupes ».

o Exemples de questions : a qui le puits appartient-il ? Pourquoi le balayeur balaye-t-il le
désert ? Pourquoi les villageois se moquent-ils du balayeur de sable ? Pourquoi changent-
ils de comportement ? Pourquoi les villageois se disputent-ils la source d’eau ? Etc.

o Regroupement des questions : I'enseignant regroupe les questions qui évoquent la
propriété et demande aux éléves ce qu’elles ont en commun.

4. Travail en groupes : I'enseignant forme des groupes de 4-5 éléves. Chaque groupe choisit
une question. Sont désignés dans chaque groupe un secrétaire, un maitre du temps et un
rapporteur qui va présenter le résultat de la recherche et de la discussion au reste de la
classe.

5. Mise en commun : les rapporteurs présentent les différentes réponses et la classe compléte
les propos tenus en s’appuyant sur des indices textuels. De la mise en commun émergent
deux catégories de biens : la propriété privée et la propriété publique. Cette conclusion
provisoire est conservée par écrit.

6. Application : les éléves sont invités a dresser une liste de biens en deux catégories : ce qui
m’appartient personnellement / ce qui doit appartenir a tout le monde. Exemple de liste : air,
chocolat, poste de télévision, trottoir, maison, soleil, pantalon, école, rue...

7. Institutionnalisation. La trace écrite, construite avec les éléves, distingue explicitement
deux catégories de biens : les biens privés, c’est-a-dire ce qui m’appartient personnellement
ou ce qui appartient a une autre personne / les biens publics, c’est-a-dire ce qui appartient a
la collectivité et reléve du bien commun.

Evaluation des compétences transversales liées aux capacités de coopération, aux capacités
d’argumentation pour exprimer et justifier un point de vue, et aux connaissances sur l'objet
d’enseignement.
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Ressources enseignement moral et civique

Distinguer son intérét personnel de I'intérét collectif
Discerner bien commun et propriété privée Cycle 3

Situations-problémes

Les éleves sont invités en binbmes a décider a qui appartient le bien en question’.

1. Ahmed aime jouer sur le trottoir de la rue Pierre-et-Marie Curie. Il habite tout prés. Un
jour, un garcon lui déclare qu’il doit partir parce qu’il n’est pas de cette rue. Est-ce que ce
gargon a raison ? Pourquoi ?

2.Léa aime les bonbons et voudrait s’en acheter un paquet au supermarché. Comme elle
n’a plus d’argent, elle veut prendre quelques piéces dans la tirelire de son club de sport :
les adhérents y versent un peu d’argent quand ils le peuvent, ce qui permet de financer la
féte de fin d’'année du club. Son amie Sophie lui dit gu’elle ne peut pas le faire car 'argent
appartient a tous les adhérents du club. Qui a raison ? Pourquoi ?

3. Tous les jours, les éléves de CM2 jouent avec la balle de Jules. Un jour, Charlotte veut
emporter cette balle a la maison pour continuer a jouer apreés la classe. Jules ne veut pas.
Charlotte lui explique que la balle appartient a toute la classe parce qu'ils jouent tous les
jours avec cette balle. Est-ce que Charlotte a raison ? Pourquoi ?

4. Sylvain veut ramasser quelques coquillages sur la plage. Sa petite sceur lui dit qu’il ne
le peut pas parce que les coquillages ne lui appartiennent pas. Est-ce que la sceur de
Sylvain a raison ? Pourquoi ?

1. D’apres Claudine Leleux, Education a la citoyenneté, tome 2 : Les droits et les devoirs de 5 a 14 ans, Bruxelles, De Boeck, 2006,
p. 166.

Ces situations-probléemes peuvent donner lieu a un débat argumenté visant les mémes objectifs en
termes de connaissances, capacités, attitudes et objets d’enseignement visés. Il en est de méme
pour certaines situations évoquées dans le cadre des conseils d’éleves.
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